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sowie in Sprachenzentren in Brasilien gerichtet ist. Wir gehen dabei auf das Verhaltnis von Print- und
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Fragen. Ein besonderer Fokus liegt hierbei auf den Herausforderungen, die im Entwicklungsprozess
aufgetreten sind und die u.a. auf Liicken in der hiesigen Aus- und Weiterbildung von DaF-Lehrenden

hindeuten.
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1 Einleitung

Bei Zeitgeist handelt es sich um ein laufendes Lehrwerksprojekt fiir Deutsch als weitere Sprache (L+)
in brasilianischen Hochschulkontexten, das von Lehrenden von derzeit sieben offentlichen
Universitaten entwickelt wird. Eine Frage, die bei der Diskussion unseres Ansatzes immer wieder
auftaucht, lautet: Warum braucht es dieses Lehrwerk? Die Antwort darauf ist sehr klar und einfach:
Weil es die Interessen und die lokalen Bedingungen der Lernenden wahr- und ernst nimmt. Friiher
gab es in Brasilien lokale Lehrwerke, die nicht nur das Portugiesische als Landessprache, sondern
auch lokale Gegebenheiten beriicksichtigten (vgl. Fiirst & Uphoff 2023). Ansatze, die auf strikter
Einsprachigkeit basieren, tun das aus verschiedenen Griinden nicht. Mal wird die Sprachstruktur als
einziger Fokus verstanden (z. B. beim Behaviorismus), mal riickt die Alltagskommunikation in einem
Zielland in den Vordergrund (L2-Szenario, z. B. beim kommunikativen Ansatz), mal wird angeblich
interkulturell gearbeitet. In diesem Fall wird ein*e Gesprachspartner*in klar umrissen (der*die

Deutschsprechende), der*die andere bleibt ein Abstraktum (alle anderen Sprachen und Kulturen).

Im Gegensatz dazu ist das Projekt Zeitgeist im dekolonialen Ansatz verortet, da hier anhand einer
kritisch-reflexiven Perspektive auf die Deutsch-L+-Vermittlung tradierte Paradigmen hinterfragt und
durchbrochen werden, um universitaren Zielgruppen in Brasilien relevante Inhalte,
Diskurspraktiken und Lernwege anzubieten, die die hiesigen Kontexte berticksichtigen. Dazu zahlt
nicht nur die Arbeit mit komplexen Themen und Texten, wie sie zum akademischen Alltag
dazugehdren, sondern u.a. auch Textsortenvielfalt und Authentizitat von Anfang an. Hinzu kommen
kontrastive Aspekte des Sprachenpaares Deutsch-Portugiesisch sowie Vergleiche mit anderen
Sprachen. Lernende sollen auf Augenhohe angesprochen werden, also nicht als potenzielle
Tourist*innen in den deutschsprachigen Landern, sondern als kritisch denkende und an
gesellschaftlichen Diskursen teilhabende Erwachsene, die sich in einer mehrsprachigen,
plurikulturellen Welt bewegen und sich mit ihren verschiedenen Identitaten in Lehrmaterialien
wiedererkennen wollen (vgl. Uphoff & Arantes 2023; Aquino & Ferreira 2023; Pereira & Nogueira
2023).

Vor diesem Hintergrund gilt dieser Beitrag dem Verhaltnis zwischen den zwei Komponenten unseres
Modells, dessen historische Entwicklung und theoretische Grundlagen in Oliveira & Ledel (2021)
dargelegt wurden. Die Grundstruktur des Materials ist hybrid angelegt und besteht aus einem Print-
sowie einem digitalen Teil. Kommentiert werden hier drei ausgewahlte Aspekte einer
Momentaufnahme, die fiir die fachdidaktische und professionsbezogene Kompetenzentwicklung
von (angehenden) DaF-Lehrenden relevant sind, mit dem Hauptfokus auf der Rolle der virtuellen

Komponenten.
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2 Die digitale Komponente von Zeitgeist

Fir den digitalen Teil im Projekt Zeitgeist wird statt einer eigenen technischen Losung ein offenes
Kursmanagementsystem (Moodle) eingesetzt, um Anpassungen an lokale Gegebenheiten und
standige Aktualisierung zu ermoglichen. Die Komplementaritat von Kursmaterial und
Wahlressourcen geht auf ein Verstandnis von Hybriditat als organisches Ganzes zuriick, wobei einige
Elemente einen Kern bilden, derin nahezu allen Einsatzkontexten zu beriicksichtigen ist. Wichtigist,
die Eigenschaften der jeweiligen Medien ernst zu nehmen, um bei der Wahl, welche Ressourcen als
Print- bzw. als E-Material erscheinen, ihr Potenzial samt gegebener Einschrankungen
einzubeziehen. So bildet die Printkomponente die Grundlage fiir den Unterricht, v.a. als
Kursmaterial (course material) im Sinne Prabhus (1989), d. h. als den Kern, den alle Lernenden sich
aneignen sollen bzw. der nicht zur Disposition steht - auch wenn das eine oder andere ggf.
ausgelassen werden darf. Phanomenologisch gesehen entspricht diese Rolle der bestandigeren
Natur der Printmedien, deren Uberarbeitung kosten- und ressourcenintensiv ist, v. a. im Vergleich
mit der hohen Plastizitat virtueller Medien. Der digitalen Komponente kommt wiederum v. a. die
Rolle von Quell- bzw. Wahlressourcen (source materials) zu, die je nach Kontext einzusetzen oder
auszulassen sind - und auch standig erganzt bzw. verandert werden konnen, wie im Rahmen der
Diskussion tber die Post-Methoden-Ara (vgl. Kumaravadivelu 2006) argumentiert wird. Dariiber
hinaus dient sie als Speichermedium digitaler Ressourcen, teils auch fiir den Unterricht.
Infrastrukturelle Einschréankungen sollen Lernende nicht daran hindern, auf solche Elemente

zugreifen zu konnen. Abb. 1 illustriert das Verhaltnis zwischen Print- und E-Material.
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Abbildung 1: Integration der virtuellen Komponente im Gesamtkonzept

Ressourcen und Aufgaben, die als course material den Kern der virtuellen Komponente bilden, sind

mittels schlichterer Tools, die auch offline in der Moodle-App funktionieren, anzubieten.
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Demgegeniiber eignen sich komplexere Tools wie etwa H5P v. a. fiir die Wahlressourcen (source
materials). Die Grenze zwischen dem, was als leicht oder schwer zuganglich zu verstehen ist, wird
durch ortliche und zeitliche Faktoren bedingt und kann sich von heute auf morgen andern. Dabei

sind die jeweils konkreten Begrenzungen des digital divide mitzuberiicksichtigen.

Digitale Ressourcen, die keine zwischenmenschliche Kommunikation voraussetzen, gehdren darum
in den Moodle-Server des Verlags, als course material. In den Hochschulen, die Zeitgeist als
tragendes Kursmaterial in das Curriculum integrieren, lassen sich darlber hinaus andere
Ressourcen verwenden, die zwischenmenschliche Interaktion bzw. Feedback voraussetzen, wie

etwa Foren und offene Aufgaben.

Eine erste Pilotierung von Zeitgeist (Band 1) fand im 2. Semester 2023 am Sprachenzentrum der
Universitdt Campinas (Unicamp) statt.! Dabei wurde eine gelayoutete Vorabversion des
Printmaterials eingesetzt, wohingegen der virtuelle Teil groRtenteils parallel zum laufenden
Semester aufgebaut wurde. Die Grundstruktur fiir die Moodle-Instanz war schon entwickelt worden,
die Inhalte jedoch nur in Ansatzen erstellt. Das Konzept sieht vor, dass in Moodle parallel zum Buch
fir jede Einheit drei Arten von Inhalten angeboten werden: 1. Digitale Inhalte, wie Audios, Videos,
Vertiefendes zu den im Buch behandelten Themen, Arbeitsblatter flir den Unterricht etc.; 2.

Aufgaben als elektronisches ,Arbeitsbuch’; 3. Weiterfiihrende Materialien.

Abb. 2-4 geben einen Uberblick iiber den aktuellen Stand im Marz 2024, noch ohne Anpassung an

die visuelle Identitat der Print-Komponente.
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Abbildung 2: Einheiten von Zeitgeist (Band 1); Desktop-Ansicht aus Lernenden-Perspektive

! Die Autor*innen bestétigen, dass sie alle erforderlichen Einwilligungen eingeholt haben und die geltenden
Datenschutzrichtlinien wahrend ihres Arbeitsprozesses vollumfanglich respektiert haben. Sie ibernehmen die
personliche Verantwortung fiir die Einhaltung dieser Bestimmungen.
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Abbildung 3: Struktur einer Einheit von Zeitgeist (Band 1); Desktop-Ansicht aus Lernenden-Perspektive

Fir die Navigation in Moodle wurde das Format flexible sections gewahlt. Damit lassen sich die
jeweiligen Sektionen bzw. Untersektionen ein- und ausklappen, was das Navigieren erleichtert.
Beim konkreten Einsatz lassen sich einige alternative Moodle-Formate wahlen, je nach Vorliebe der
jeweiligen Nutzer*innen. Die Palette der moglichen Formate sollte sich jedoch auf diejenigen

beschranken, die die hierarchische Strukturierung nicht beeintrachtigen.

Der Kursindex links und die Blockleiste rechts (vgl. Abb. 2) lassen sich ein- oder ausklappen, um die
jeweilige Ansicht auf die verflighare BildschirmgrofRe anzupassen. In der Moodle-App sind Kursindex
und Blockleiste rechts eingeklappt. Oberhalb der Inhalte gibt es Alternativen zur Navigation (teils
nur fiir die Lehrperson sichtbar, vgl. Abb. 4), denn hier werden z. B. die Liste der Teilnehmenden
(Participantes) und Noten (Notas) gezeigt. Diese Daten sind fiir die Verlagsversion irrelevant. Rechts
oben ist ein Link zum Herunterladen einzelner Aktivitaten oder zur Aktualisierung des gesamten
Kursinhalts. Die Navigation zur nachsten bzw. letzten Ressource wird unterhalb der Inhalte
verwaltet. Die Links zu externen Ressourcen miissen noch liberarbeitet werden. Verlinkt werden
offen zugangliche Ressourcen bzw. elektronische Tools, die sich sinnvoll einsetzen lassen. Hinweise

zu einem moglichen Einsatz werden ggf. bei den jeweiligen Aktivitaten in Moodle gegeben.
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Abbildung 4: Struktur einer Untereinheit von Zeitgeist (Band 1); Moodle-App (Tablet) aus Lehrenden-Perspektive

3 Herausforderungen und Lehren

In der Entwicklungsphase fiir Band 1 lagen die Prioritaten innerhalb der Projektgruppe klar auf dem
Lehrbuch; die konkrete Umsetzung der virtuellen Komponente bekam deutlich weniger
Aufmerksamkeit. Speziell bei den Aufgaben fiir das Arbeitsbuch zeigte sich, dass eine integrierte
Erarbeitung unabdingbar ist. So wurden zwar Ubungen entworfen, jedoch zunichst schlicht in
Word-Dokumenten, was sich in mehrerlei Hinsicht als problematisch erwies: Teils waren die
Formate inkompatibel mit den in Moodle zur Verfligung stehenden Tools, teils wurden halboffene
oder offene Aufgaben in geschlossenen Formaten umgesetzt. Die Notwendigkeit, eineindeutige
Antworten vorzugeben, wurde nicht immer berticksichtigt. Zudem wurde die Einarbeitung der
Aufgaben in Moodle an verschiedene studentische Hilfskrafte Gbertragen, was z. T. auf Kosten der
Konsistenz in Organisation und Gestaltung ging, wie etwa bei der Anwendung unterschiedlicher
Tools fiir die gleichen Ubungstypen oder der Erstellung vieler Einzellibungen statt Sequenzen. In
diesem Prozess wurde das Ausgangsmaterial auch nicht auf Fehler bzw. Inkompatibilitaten

Uberpriift, was sich jedoch als nétig erwies.
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Hier zeigt sich, warum ein integratives Verstandnis von Entwicklung und Erstellung der virtuellen
Komponente unabdingbar ist: 1. Die einzelnen Etappen sollten organisch miteinander verkniipft
und nicht hierarchisch getrennt werden. 2. Die inhaltliche Arbeit muss mit Kenntnis bzw. Erkundung
der technischen Moglichkeiten und ihrer Umsetzung einhergehen. Ein organisches Konzept von
Hybriditat setzt voraus, Print- und virtuellen Teil als gleichrangig anzuerkennen und zeitliche wie
materielle Ressourcen dementsprechend einzuplanen. Wenn Hilfskrafte eingesetzt werden, dann
auf Grundlage eines klaren Konzepts und unter enger Begleitung, auch im Hinblick auf eine

fachgerechte Ausbildung im Bereich der Erstellung digitaler Lehr- und Lernmaterialien.

Letzteres ist sicher eine Lehre, die aus unserer Erfahrung in Bezug auf den Fokus des vorliegenden
Kontexte-Heftes zu ziehen ware, denn die Frage, wie eine systematische Integration des Umgangs
mit elektronischen Tools in die Lehrkrafteausbildung zu gestalten sei, ist mit der Uberwindung des
digital bias verbunden. Es geht nicht darum, (hoch-)spezialisierte Programmierkenntnisse zu
entwickeln und einzusetzen, sondern eher darum, sich das notige Wissen mittels vorhandener
Dokumentation und Tutorials anzueignen, sprich: Berlihrungsangste abzubauen und die
Entscheidung liber die jeweils geeigneten Ressourcen nichtan ,die Techniker*innen‘ oder Hilfskrafte
zu delegieren, sondern sie als Teil der konzeptionellen Arbeit zu begreifen (vgl. Aquino & Oliveira
2022).

Eine weitere Dimension des hybriden Konzepts betrifft den konkreten Einsatz von Zeitgeist in den
Lerngruppen. Die Deutschabteilung der Unicamp verfiigt liber mehr als zwei Dekaden Erfahrung im
Einsatz verschiedener Lernplattformen, teils integriert mit Lehrwerken. In Bezug auf den Pilot-
Einsatz von Zeitgeist war schon zu erwarten, dass die Verzahnung zwischen Print- und virtuellem Teil
sich noch nicht ideal gestalten lieRe, da die Online-Inhalte sukzessive im Laufe des Semesters
eingespeist bzw. erstellt wurden. Als groRRere Herausforderung stellte sich jedoch die
auBerunterrichtliche Arbeit an sich heraus. Wahrend der Pilotierung, die in drei Parallelgruppen
stattfand, kontrastierte hohes Engagement im Prasenzunterricht mit Giberdurchschnittlich geringer

Bereitschaft fiir Aktivitaten auflerhalb der Unterrichtszeiten, egal ob offline oder online.

Eine systematische Erhebung dazu steht aus, wobei sich einige Faktoren als Hypothesen
aufdrangen: 1. Als Folge der Pandemie-Erfahrung verspiiren junge Erwachsene Nachholbedarf an
personlicher Interaktion in Bildungskontexten und allgemeine Mudigkeit gegeniiber asynchronen
Lernsettings. 2. Die Tendenz zum generischen Einsatz bestimmter Tools, im hiesigen Kontext etwa
der weitverbreitete Google Classroom?, fiihrt - bei Lehrenden wie Studierenden - zu geringer
Motivation, sich mit anderen Lernumgebungen auseinanderzusetzen, auch wenn sie klare
didaktisch-methodische Vorteile bieten und intuitiv bedient werden kdnnen. 3. Die Verzahnung der
beiden Lehrwerkskomponenten - in inhaltlicher wie in gestalterischer Hinsicht - ergibt noch kein

2 Laut einer Erhebung des Observatdrio Educagdo Vigiada nutzen 103 der 144 &ffentlichen brasilianischen Hochschulen
Google-Dienstleistungen fiir ihre institutionellen E-Mail-Accounts (https://bit.ly/3vyEYKX; abgerufen am 28.03.2024). In
vielen dieser Institutionen, so auch der Unicamp, wird zudem das Paket Google Workspace for Education genutzt, das
u. a. die Plattform Google Classroom umfasst.
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organisches Ganzes, was den effektiven Einsatz und die Orientierung beeintrachtigt. Hier zeichnet
sich Bedarf flir eine strukturierte Analyse ab. Eine Begleituntersuchung auf Basis der o.g.
Hypothesen bei der flir das 2. Semester 2024 geplanten Pilotierung der liberarbeiteten Version des
Materials ist ein erster Ansatz dafiir.

Ein weiteres Problem ist der geringe Stellenwert, den autonomes Lernen im brasilianischen
Bildungssystem hat. Von der Grundschule bis hin zum Studium wird v. a. lehrendenzentriert gelernt.
Dieser Umstand erschwert jegliche Initiativen zur Forderung der autonomen Arbeit auf3erhalb des
strikten Unterrichtsgeschehens, sei es etwa im Sinne des flipped classroom oder ganz einfach beim
Umgang mit herkdmmlichen Hausaufgaben (vgl. Aquino & Oliveira 2022; 2023). Dies bedeutet, dass
Lernendenautonomie nicht vorausgesetzt werden kann, sondern erst aufgebaut werden muss (vgl.
Sartingen et al. 1996; Oliveira 1996). Bei der Integration virtueller Komponenten in die DaF-Kurse der
Unicamp wurde diesem Problem teils mittels kontinuierlicher Evaluation in Moodle begegnet (vgl.
Oliveira 2015), aber die o.e. postpandemische Miidigkeit gegenliber dem Virtuellen filigte den
strukturellen Bedingungen und der fehlenden Tradition des autonomen Lernens eine weitere Hiirde

hinzu.

Auch auf der institutionellen Ebene in den Hochschulen bestehen nach wie vor Hiirden,
insbesondere was die formale Anerkennung virtueller Arbeitsformen angeht. Die postpandemische
Riickkehr an die Institutionen lie} hoffen, dass synchrone und asynchrone Lehr-Lern-Settings mit
digitalen Tools, wie sie wahrend der Covid-19-Pandemie notgedrungen massiv zum Einsatz kamen,
endlich auch offiziell Eingang in die curricularen Strukturen finden wiirden. Bis dato werden jedoch
beispielsweise an der Unicamp - einer der fiihrenden brasilianischen Universitaten - nicht-
prasenzielle Aktivitaiten in der Formel fiir die Berechnung der Credits fiir einzelne
Lehrveranstaltungen nicht beriicksichtigt (vgl. Wucherpfennig & Oliveira 2022: 374-375). Die aktuell
diskutierte und fiir 2024 geplante Anderung sieht zwar vor, Distanz-Aktivitaten als Leistungspunkte
zu validieren, jedoch sollen darunter nur synchrone Aktivitdaten fallen (vgl. Wucherpfennig in
Vorbereitung). Wir verstehen das als weiteres Indiz fir die Zentriertheit auf das
Unterrichtsgeschehen im brasilianischen Bildungssystem, ohne damit die berechtigte Sorge (iber
die allgemeine Verflachung der akademischen Arbeit zu bestreiten, die mit dem massiven Einsatz

von Fernlernen durch kommerzielle Bildungsanbieter in Brasilien einhergeht.

Als Argumente gegen eine Offnung hin zur Anerkennung virtueller (und asynchroner) Arbeitsformen
werden i. d. R. zwei Aspekte angefiihrt: zum einen der Status der Unicamp als Prasenz-Universitat;
zum anderen Beflirchtungen, dass eine Neuregelung zu Missbrauch vonseiten einiger Lehrender
fiihren konnte (ebd.). Laut brasilianischer Gesetzgebung sind jedoch bereits jetzt bis zu 20% Distanz-
Aktivitaten innerhalb eines Studiengangs erlaubt. A priori von moglichem Missbrauch auszugehen,
bremst das Potenzial aus, das sich durch eine Anderung bieten konnte. Es ist an der Zeit, dass

Hochschulen anerkennen (und zwar nicht nur diskursiv, sondern de facto in den internen
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Reglementarien), dass das Virtuelle ein bleibender, niitzlicher und {iberaus produktiver Teil im

universitaren Bildungskontext geworden ist.

Ungeachtet der genannten Herausforderungen steht das hybride Konzept von Zeitgeist aus unserer
Sicht nicht zur Disposition, denn nur die Kombination mit einem virtuellen Teil ermdoglicht
permanente Anpassungen sowie die notwendigen Aktualisierungen, seien sie technischer oder
inhaltlicher Art. Zudem sind digitale Technologien weder aus Kommunikation noch aus
Bildungskontexten wegzudenken; dementsprechend miissen sie auch integraler Teil zeitgemalier
Konzepte fiir Lehr-Lern-Materialien sein.

4 Schlussbetrachtungen

Wie kommt es nun, dass in Anbetracht der langjahrigen Erfahrung in der Integration von Print- und
E-Komponenten an der Unicamp dennoch im Zeitgeist-Projekt derartige Schwierigkeiten auftreten
konnen? Eine mogliche Antwort liegt im ublichen Verstandnis der Relation Theorie vs. Praxis, bei
dem letztere als bloRe Anwendung der ersteren angesehen wird. Die Implementation von Blended-
Learning-Konzepten an der Unicamp war erfolgreich, weil sie vom Primat der Praxis ausging. Die
digitalen Ressourcen wurden gezielt auf den von den Lehrenden identifizierten Bedarf zur
Erweiterung der Moglichkeiten zum autonomen Lernen abgestimmt, und zwar gemaR einem seit
langem klar umrissenen Verstandnis dessen, was Lernen in einem Hochschulkontext aufRerhalb
deutschsprachiger Lander bedeutet (vgl. Oliveira 2002). Diese Haltung ist im Prinzip auch im
Zeitgeist-Projekt vorhanden, doch wurden die Lehren aus dieser Erfahrung noch nicht vollig
assimiliert, insbesondere in Bezug auf den Stellenwert und den Umgang mit digitalen Materialien.
Dazu fehlt mancherorts einiges an Infrastruktur und v. a. Erfahrung, die nun miihsam zu erarbeiten

ist.

Dabei leben wir bereits in einer von digitalen Tools durchzogenen Zeit. Das erfordert von Lehrenden
und Lernenden eine radikale Umstellung in der Haltung gegentiber den verschiedenen Medien, um
etwa die Unterschiede in der Natur von Print- oder E-Ressourcen voll wahrzunehmen und den
besten Nutzen daraus zu ziehen. Fiir die Zukunft heilt das konkret, dass der Umgang mit
elektronischen Toolsin die Lehrkrafteausbildungintegriert werden muss, und zwar so, dass kiinftige
Lehrende auch lernen, eigene Lehr-Lern-Materialien zu entwickeln und deren Viabilitat praktisch zu
Uberpriifen. Dies ist bisher kein systematischer Gegenstand der Lehrendenausbildung in den
brasilianischen Germanistik-Studiengangen. Lehrwerksanalyse und Hospitation bzw. Referendariat
gehoren langst zur Lehrkrafteausbildung. Wir schlagen vor, dass angehende Lehrende auch lernen,
verschiedene Ubungstypen und Lernaktivitidten in digitaler Form zu entwerfen und sie auf

Effektivitat und Kompatibilitat mit dem jeweiligen didaktischen Ansatz zu evaluieren.

Dariiber hinaus hat das Zeitgeist-Projekt bereits jetzt Einfluss auf die Lehrkrafteaus- und -fortbildung
in Brasilien (vgl. Uphoff & Arantes 2023; Aquino & Ferreira 2023). Einerseits dadurch, dass

Kolleg*innen von fiinf germanistischen Standorten in verschiedenen Regionen des Landes involviert
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sind, wo schon eine Reihe von Lehrveranstaltungen zum Thema Lehrwerkanalyse und -entwicklung
angeboten wurden. Andererseits durch die kontinuierliche Prasenz der Forschungsgruppe auf
Tagungen, wo durch Vortrage und Fortbildungsveranstaltungen ein grofieres Publikum erreicht

wird.

Als Koda zu unserem kurzen Praxisbericht weisen wir darauf hin, dass ein Projekt wie Zeitgeist durch
seinen interinstitutionellen Charakter eine wegweisende Rolle fiir lokale L+-Lehrwerke einnehmen
kann, und inzwischen brasilienweit wie auch auf dem lateinamerikanischen Kontinent bekannt ist.
Das Potenzial dieser Kapillaritat sollte nicht ungenutzt bleiben. Was den Stellenwert virtueller
Komponenten betrifft, geht es letzten Endes darum anzuerkennen, dass er in unserem Zeitalter

immer groRer werden wird. Wer das nicht versteht, hat den Zeitgeist nicht verstanden.
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