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Abstract: Das oOsterreichische Auslandsschulwesen umfasst acht Institutionen, an denen
insgesamt 146 Osterreichische Lehrkrafte nach Osterreichischen Lehrplanen unterrichten,
welche an spezifische Landesgegebenheiten adaptiert sind. Die Unterrichtssprache ist
Deutsch und jene sieben Schulen, die eine Sekundarstufe Il umfassen, flihren zur
standardisierten Reife- und Diplomprifung. Da die Schulen hauptsachlich von Kindern der
Gastlander besucht werden, ist der Anteil an Schiler*innen mit Deutsch als Muttersprache
gering. Daraus ergibt sich sowohl eine hohe Verantwortung als auch Herausforderung fiir den
deutschsprachigen Fachunterricht. Auf diesen miissen entsandte Lehrkrdfte rasch und
effizient vorbereitet werden. Wie ein Konzept aussehen kann, welches genau diese
Vorbereitung und eine nachhaltige Verankerung sprachsensiblen Fachunterrichts

gewahrleistet, ist das Ziel des hier vorgestellten Forschungsprojekts.
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Abstract: The Austrian school system abroad includes eight institutions where a total of 146
Austrian teachers provide lessons following Austrian curricula, which are adapted to specific
national circumstances. The language of instruction is German and seven schools that include
secondary level take the standardized school-leaving examination. As the schools are mainly
attended by students from the host countries, the proportion of pupils with German as their
first language is low. This results in both a high level of responsibility and a challenge for
language-sensitive subject teaching. The teachers sent abroad must therefore be prepared
quickly and efficiently. The aim of the research project presented is to develop a concept that
ensures this preparation and the sustainable integration of language-sensitive subject

teaching.
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1 Einleitung

An Osterreichischen Auslandsschulen (OAS) wird Deutsch als Unterrichtssprache gefiihrt und in der
Sekundarstufe Il als Abschluss die standardisierte Reife- und Diplomprifung angestrebt. Da die
Mehrheit der Schiiler*innen nicht Deutsch als Muttersprache aufweist, ist eine der Anforderungen
an entsandte Lehrkrafte, auch im Fachunterricht Sprachlehrer*in zu sein. In der Praxis zeigt sich
jedoch, dass nur wenige Fachlehrkrafte die vom Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung (BMBWF) verlangten Fahigkeiten im Bereich der Sprachvermittlung mitbringen. Umso
wichtiger ist es, alle Lehrkrafte an den OAS im Bereich des sprachsensiblen Unterrichts, effizient und
nachhaltig fortzubilden. Bis dato existiert kein nachhaltiges Fortbildungskonzept, um Fachlehr-
krafte und neu in das Osterreichische Auslandsschulwesen eintretende Lehrer*innen, auf sprach-
sensiblen Fachunterricht vorzubereiten beziehungsweise fortzubilden. Ein innovatives Konzept, um
Lehrer*innen fiir sprachsensiblen Fachunterricht zu schulen und diesen an den Auslandsschulen zu
verankern, ist Uberfdllig. Im folgenden Beitrag wird das Osterreichisches Auslandsschulwesen
vorgestellt, detailliert die sprachliche Situation und jene Strukturen und Menschen, die fir
Fortbildungen an den OAS verantwortlich sind, beschrieben. Auf dieser Basis wird abschlielend ein
Forschungsprojekt vorgestellt, dessen Ziel ein Konzept fiir nachhaltige Lehrer*innenfortbildung zur

Verankerung sprachbewussten Fachunterrichts an OAS ist.

2 Forschungsstand

Uber das 6sterreichische Auslandsschulwesen existiert bis dato eine wissenschaftliche Arbeit: Es
handelt sich dabei um eine Diplomarbeit, verfasst im Jahr 2012 von Bettina Fittner. Sie untersucht
den sprachlichen und kulturellen Einfluss erstsprachlicher Deutschlehrkrafte auf ihre Schiiler*innen
(DaF) an der Osterreichischen Auslandsschule in Istanbul (vgl. Fittner 2012). Vergleicht man den
Forschungsstand der Osterreichischen Auslandsschulen mit dem des Deutschen Auslands-
schulwesens, muss festgestellt werden, dass von einem ,gut gehiiteten Geheimnis‘ gesprochen wird
(Hayden & Thompson 2003). Uber das deutsche Auslandsschulwesen l3sst sich konstatieren, dass
Publikationen allgemein Mangelware sind und es nur sehr wenige wissenschaftlich fundierte
Erkenntnisse zum Thema Auslandsschulen gibt. Empirische Forschungen zum Thema sind kaum
vorhanden und explizit padagogische Forschungen sind noch seltener (vgl. Adick 2013). Noch
drastischer formulieren es Kiihn und Mersch (2015), die behaupten, eine wissenschaftliche
Auseinandersetzung mit Deutschen Auslandsschulen habe bis dato nicht stattgefunden. Beziiglich
schulinterner Lehrer*innenfortbildungen an Auslandsschulen gibt es ebenso keine wissenschaft-
lichen Untersuchungen. Das padagogische Qualitadtsmanagement (PQM) an deutschen
Auslandsschulen, das Pendant zum Qualitditsmanagementsystem fiir Schulen (QMS) an
osterreichischen Auslandsschulen, beschaftigt sich mit der Schulentwicklung und wurde von
Briiser-Sommer (2010) begleitet. Magdefrau und Wolf (2018) haben in einer umfassenden Studie, in
der wissenschaftliche Veroffentlichungen, die mit dem deutschen Auslandsschulwesen in
Verbindung stehen, untersucht wurden, festgestellt, dass sich der Befund einer diirftigen Datenlage

bis 2016 nicht dramatisch verbessert hat. Ein GroRteil der zusammengetragenen Veroffentlichungen
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besteht aus personlichen Erfahrungen und deskriptiven Berichten. Medien fiir deren
Veroffentlichung sind zum Beispiel die Zeitschrift ,Begegnung. Deutsche schulische Arbeit im Aus-
land‘ der Zentralstelle fiir Auslandsschulwesen (ZfA), die Jahrblicher der ZfA, oder die Zeitschrift
,Deutsche Lehrer im Ausland‘ des Verbands Deutscher Lehrer im Ausland. In ihrer Studie
identifizieren sie 36 empirische Forschungsarbeiten. Dabei sind qualitative und quantitative
Forschungsdesigns beinhaltet. Von den 36 Arbeiten beziehen sich 12 auf das Deutsche
Auslandschulwesen und 22 sind internationale, auf Englisch verdffentlichte Studien, deren
uberwiegender Teil sich auf US-amerikanische Auslandsschulen konzentriert (vgl. Magdefrau &
Wolff 2018). Aus den Arbeiten wird der Aspekt des interkulturellen Austauschs deutlich sichtbar, der
sich im Hinblick auf die sprachliche Situation insofern schwierig gestaltet, als dass bei der Ent-
sendung der Lehrkrafte gefordert wird, dass sie zur Begegnung der Kulturen beitragen sollen und
gleichzeitig ist in der Schule die deutsche Sprache dominant (vgl. Paulus 2011). Cornelif’en (2016)
konstatiert, dass die meisten aus Deutschland bestellten Lehrer*innen nicht ausreichend fiir die
Herausforderungen des DaF-Unterrichts und des deutschsprachigen Fachunterrichts (DFU)
ausgebildet seien. Dies flihre oftmals zu einem ,,Praxisschock® (Cornelilen 2016: 307), der wiederum
maRgeblich liber das Gelingen einer Auslandsentsendung entscheiden kdnne. In der Bund-Lander-
Inspektion im Jahr 2012 wurde in einer Studie mit 72 Befragten ebenfalls Verbesserungsbedarf im
Bereich DaF festgestellt (vgl. ZfA 2012). Dass dieser Bedarf nicht nur im deutschen Auslands-
schulwesen, sondern orts- und sprachunabhangig existiert, stellt Halicioglu (2015) fest. Lehrkrafte
werden vor der Entsendung nicht in genligendem Malde darauf vorbereitet, die L1-Sprache als
Fremd- oder Zweitsprache zu unterrichten (vgl. Halicioglu 2015). Magdefrau und Wolff formulieren

dies folgendermalien:

»Die Schulungen vorab bzgl. des Unterrichtens in einem anderen Land und in einer anderen Kultur seien
generell unzureichend, denn es werde angenommen Lehren sei Lehren - unabhdngig vom Land und der
Kultur des Unterrichtens.“ (Mdgdefrau & Wolff 2018: 9)

Sie fassen den Forschungstand zum Auslandsschulwesen als insgesamt bescheiden zusammen. Die
existierenden Publikationen haben weiters keine empirische Fundierung. Der Befund (iber den
Forschungsstand zum deutschen Auslandsschulwesen ist auch fiir internationale Auslandschulen
gultig (vgl. Magdefrau & Wolff 2018: 12). Die Betrachtungen zum Forschungsstand kdnnen damit
abgeschlossen werden, dass wissenschaftliche Publikationen im Bereich der Auslandsschulen nach
wie vor drftig sind. Allgemeingiiltige Aussagen lassen sich aufgrund der inselhaften Unter-
suchungen kaum treffen. Die bisherigen Forschungsarbeiten bestatigen jedoch, dass im
sprachlichen Bereich eine Optimierung der Vorbereitung der Lehrkrafte notwendig ist. Dies trifft

auch auf die Osterreichischen Auslandsschulen zu.
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3 Allgemeine Informationen zum o6sterreichischen
Auslandsschulwesen

Um das Osterreichische Auslandsschulwesen in seiner Struktur und Vielfalt besser zu erfassen, istim
Anhang eine Ubersicht lber das o&sterreichische Schulsystem bereitgestellt. Das Gros der
Informationen zum Osterreichischen Auslandschulwesen in diesem Kapitel stammt aus der
Beantwortung parlamentarischer Anfragen, einem Forschungsprojekts des Autors, auf das am Ende
dieses Beitrags eingegangen wird, sowie aus internen Dokumenten des BMBWF mit der
ausdriicklichen Genehmigung zur Verwendung in wissenschaftlichen Veroffentlichungen. Insgesamt
umfasst das OAS acht Institutionen. Sechs Standorte befinden sich in Europa: ein
Oberstufenrealgymnasium in Prag (Tschechien), eine AHS-Oberstufe und Handelsakademie in
Istanbul (Tiirkei), eine Hohere Technische Lehranstalt (HTL) fir Informationstechnologien in
Shkodra (Albanien), zwei Standorte in Budapest (Ungarn), darunter eine Grundschule mit Mittel-
schule (Budapest 1) und eine AHS-Oberstufe (Budapest IlI). Die AHS-Oberstufe in Triesen
(Liechtenstein) ist liber ein bilaterales Abkommen an das Osterreichische Auslandschulwesen
assoziiert und nimmt insofern einen Sonderstatus ein, da an diesen Standort keine Lehrkrafte aus
Osterreich entsandt werden. Zwei weitere Standorte liegen auRerhalb Europas: eine Grundschule
und AHS in Querétaro (Mexiko) und ebenso eine Grundschule und AHS in Guatemala City
(Guatemala). Die nachfolgende Tabelle gibt einen Uberblick Uber die Institutionen des
osterreichischen Auslandschulwesens, die zur Ganze als Privatschulen gefiihrt werden, und listet zur

Information auch die privaten Schultrager auf.

Land / Stadt Schule Schultrager Schultyp
Grundschule und Mittelschule Primarstufe,

Ungarn / Budapest (Budapest ) Orden De La Salle Sekundarstufe |

Ungarn / Budapest AHS-Oberstufe (Budapest II) Schulstiftung Sekundarstufe Il

AHS-Oberstuf d
Tiirkei / Istanbul erstute u.n Orden der Lazaristen |Sekundarstufe Il
Handelsakademie

Albanien / Shkodra I-.I.ohere Techmsche Lehran.stalt Schulstiftung Sekundarstufe Il
fiir Informationstechnologien

Tschechien / Prag Oberstufenrealgymnasium Schulverein Sekundarstufe Il
Liechtenstein / Triesen AHS-Oberstufe Privatstiftung Sekundarstufe Il
Primarstufe,
Mexiko / Querétaro Grundschule, AHS Schulverein Sekundarstufe |,
Sekundarstufe Il
Primarstufe,
Guatemala / Guatemala City [Grundschule, AHS Schulstiftung Sekundarstufe |,
Sekundarstufe Il

Tabelle 1: Ubersicht iiber die OAS (FaRmann 2018)

Werden die Institutionen nach Schultypen betrachtet, so ergibt sich daraus, dass es eine Schule der
6- bis 14-Jahrigen (Primarstufe und Sekundarstufe I, Budapest I), fiinf Schulen der Sekundarstufe Il
(Prag, Budapest I, Shkodra, Triesen, Istanbul), und zwei Schulen mit Primarstufe als auch AHS-
Unterstufe (Sekundarstufe I) und Oberstufe (Sekundarstufe Il, Guatemala, Mexiko) gibt.
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Da an den OAS nach dsterreichischen Lehrpldnen unterrichtet wird, fiihren jene sieben Schulen, die
eine Sekundarstufe Il umfassen, zur Matura (bzw. SRDP: Standardisierte Reife und- Diplompriifung;
vgl. Abitur). Die Lehrplane werden jedoch nach der jeweiligen Gesetzeslage des Landes adaptiert
und gegebenenfalls erganzt. Dadurch kann es zu Anderungen der Stundentafeln und zur
Erweiterung der Unterrichtsfacher kommen. In einer parlamentarischen Anfrage erlautert der
ehemalige dsterreichische Bildungsminister (Amtszeit von 18.12.2017 bis 06.12.2021):

LAUf Grund der Tatsache, dass in den Sitzldndern einiger dsterreichischer Auslandsschulen ebenfalls
zentral vorgegebene Reifepriifungen durchgefiihrt werden, die zu Terminkollisionen mit den
oOsterreichischen Priifungen fiihren kénnen bzw. auch geringe inhaltliche Anpassungen an den Lehrplan
und die Priifungsordnung notwendig waren, wurden den einzelnen Auslandsschulen vom
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung spezifische Priifungsordnungen
vorgegeben. Diese basieren strikt auf dem Prinzip der kompetenzorientierten d&sterreichischen

Reifepriifung bzw. Reife- und Diplompriifung, die Termine sind standortbezogen.“ (FaBmann 2018: 8)

Die SRDP an einer OAS berechtigt zu einem Studium in Osterreich. Ungefahr ein Drittel der

Absolvent*innen entscheiden sich, ein Studium in Osterreich zu beginnen (vgl. Fakmann 2018).

4 Zur Sprachsituation an Osterreichischen Auslands-
schulen

Von besonderer Bedeutung ist, dass Deutsch an allen OAS als Unterrichtssprache fungiert. In der
Beantwortung der parlamentarischen Anfrage zeichnet Bildungsminister Fallmann folgendes Bild

des Sprachunterrichts:

»An allen Standorten ist Deutsch die Unterrichts- und Bildungssprache, die von ésterreichischen Deutsch-
und Fachlehrpersonen unterrichtet wird. In der jeweiligen Landessprache werden die Sprache und
Literatur sowie standortabhdngig Fécher (wie etwa Geschichte und Sozialkunde, Bewegung und Sport,

Bildnerische Erziehung) von qualifizierten Ortslehrkrdften vermittelt.“ (FaRmann 2018)

In dieser Stellungnahme werden zwei fiir die Funktionsweise der Auslandsschulen zentrale Aspekte
deutlich angesprochen: Erstens, dass Deutsch an allen Auslandsschulen Unterrichtssprache ist und
zweitens, dass Fachlehrpersonen ebenfalls Sprache unterrichten. In der Unterrichtssprache Deutsch
lehren in erster Linie aus Osterreich entsandte Lehrkréfte. Diese Lehrkrifte werden als
osterreichische Subventionslehrer*innen (OSL) bezeichnet und ihnen obliegt es, fiir die zur
Absolvierung der SRDP erforderlichen Deutschkenntnisse zu sorgen. Aus der nachfolgenden Tabelle

wird ersichtlich, dass es im Jahr 2017 insgesamt 146 entsandte Lehrkrafte gab.
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Standort Anzahl SuS Anzahl OSL | Anzahl SuS pro OSL
Guatemala 985 25 39
Querétaro 392 16 25

Prag 281 12 23
Budapest | 450 22 20
Budapest II 240 13 18

Shkodra 394 23 17

Istanbul 496 35 14

Triesen k.A. 0 -

Tabelle 2: Entsandte Lehrkrafte im Jahr 2017 (FaBmann 2018)

Aus der Gegeniiberstellung der OSL mit der Anzahl der Schiiler*innen am jeweiligen Standort, ldsst
sich ableiten, dass es in Guatemala eine Subventionslehrkraft pro 39 Schiiler*innen gibt. An zweiter
Stelle folgt mit groRem Abstand Querétaro, wo das Verhaltnis 25 Schiler*innen pro
Subventionslehrer*in betragt. Am anderen Ende dieser Skala liegen Istanbul mit einem Verhaltnis
von 14 und Shkodra mit einem Verhaltnis von 17 Schiiler*innen pro OSL. In diesem Zusammenhang
ist jedoch aufgrund fehlender Informationen nicht beriicksichtigt, dass manche Subventions-
lehrkrafte keinen deutschsprachigen Unterricht erteilen, da sie beispielsweise ausschlieRlich auf
Englisch unterrichten. An den Auslandsschulen gibt es neben den Subventions-lehrer*innen aus
Osterreich auch Orts- beziehungsweise Sur-place-Lehrkréfte. Diese sind direkt an der Schule am
jeweiligen Standort angestellt und unterrichten weitgehend in der entsprechenden Landessprache.
In der folgenden Tabelle ist die Anzahl der Ortslehrkrafte an den einzelnen Standorten, mit
Ausnahme von Triesen, aufgelistet (vgl. Dorner 2020b). Werden diese der Anzahl der OSL gegeniiber-
gestellt, so wird ersichtlich, dass in Istanbul 60 Prozent aller Lehrkrafte Osterreichische
Subventionslehrer*innen sind. In Shkodra betragt dieser Wert 56 Prozent und in Budapest Il 50
Prozent. Am gegeniiberliegenden Ende der Skala befinden sich die Schulstandorte Guatemala mit

32 Prozent und Querétaro mit einem Anteil von 31 Prozent OSL am gesamten Lehrpersonal.

Standort OsL Ortslehrkrifte (sur-place) | Prozentanteil OSL am Lehrpersonal
Istanbul 34 23 60%
Shkodra 23 18 56%
Budapest I 13 13 50%
Budapest | 22 31 42%
Prag 14 25 36%
Guatemala 25 54 32%
Querétaro 10 22 31%

Tabelle 3: Anteil OSL am Lehrpersonal (eigene Darstellung)
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Hinsichtlich der Sprachsituation an den OAS ist auch die Anzahl der Schiiler*innen mit
deutschsprachigem Hintergrund zu betrachten. Die in der folgenden Tabelle angegebenen Zahlen
beruhen nicht auf tatsachlichen Sprachkenntnissen, sondern die Grundlage bildet eine
Datenerhebung des BMBWF zu den Staatsblrgerschaften der Schiiler*innen und Eltern.
Deutschsprachiger Hintergrund wird daher angenommen, wenn Schiiler*innen selbst oder

zumindest ein Elternteil die Osterreichische oder deutsche Staatsbiirgerschaft besitzen.

Anzahl SuS mit Prozentsatz der SuS mit
Standort Anzahl SusS deutschsprachigem deutschsprachigem Hintergrund
Hintergrund (gerundet)

Budapest | 450 49 11%

Mexiko 392 42 11%

Budapest Il 240 20 8%

Prag 281 9 3%
Guatemala 985 12 1%

Istanbul 496 2 0%

Shkodra 394 0 0%

Triesen k.A. k.A.

Tabelle 4: Schiiler*innen mit deutschsprachigem Hintergrund (Dorner 2020b)

Wird die Anzahl der Schiler*innen mit deutschsprachigem Hintergrund an der Gesamtzahl der
Schiiler*innen an den Standorten gemessen, ergibt sich, dass in Budapest | und Mexiko rund 11
Prozent der Schiiler*innen einen formalen Bezug zum deutschen Sprachraum haben. Am Standort
Budapest Il sind es acht und in Prag drei Prozent. In Guatemala, Istanbul und Shkodra ist dieser

Bezug praktisch nicht existent.

5 Deutschunterricht

Die Deutschkenntnisse, die erforderlich sind, um den Anforderungen und Zielsetzungen der
Osterreichischen Lehrpldane zu geniligen, werden je nach Schultyp auf unterschiedliche Weise
erreicht. Grundsatzlich beginnt fiir die Schiiler*innen mit dem Einstieg in eine OAS gleichzeitig der
Deutschunterricht. In Guatemala und Querétaro erfolgt der erste Kontakt im angegliederten
Kindergarten uber Ortslehrkrafte. Ab dem Eintritt in die Volksschule erteilen in Guatemala,
Querétaro und Budapest | OSL den Deutschunterricht. In Shkodra ist eine Grundschule nach
albanischem Lehrplan angegliedert, die die sechste bis neunte Schulstufe umfasst. In den
Schulstufen sechs bis acht wird intensiver Deutschunterricht erteilt, mit dem Ziel das Sprachniveau
A2 des gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GERS) zu erreichen, welches fiir
den Eintritt in die neunte Schulstufe vorausgesetzt wird. Die neunte Schulstufe ist dabei einerseits
das letzte Jahr der Grundschule und der Schulpflicht in Albanien und anderseits gleichzeitig das
erste Jahr der fiinfjahrigen HTL (vgl. Osterreichische Schule Albanien 2021).
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An den Standorten Budapest I, Istanbul und Prag sind Kindergarten und Volksschule nicht
angegliedert. An diesen Schulen werden Vorbereitungsjahrgange angeboten, um die erforderlichen
Sprachkenntnisse zu erlangen. Aus der Europaschule in Budapest (Budapest I, Sekundarstufe I)
wechseln etwa 60% in die Osterreichische Schule Budapest (Budapest II, Sekundarstufe Il). Fiir jene
Schiiler*innen, die die erforderlichen Deutschkenntnisse noch nicht aufweisen, wird ein
Vorbereitungsjahr angeboten (vgl. Krawarik 2010). An der OAS in Istanbul werden zwei
unterschiedliche Vorbereitungsjahrgange angeboten, abhangig davon, welche weiterfiihrende
Schule, HAK oder AHS-Oberstufe, angestrebt wird. Die beiden Angebote unterscheiden sich nichtim
Umfang, sondern darin, dass die Stelle des Naturkundeunterrichts durch je eine Stunde mehr
Informatik und Turnen ersetzt wird (vgl. Osterreichisches St.Georgs Kolleg Istanbul 2020). Die
Osterreichische Schule in Prag bietet eine sechsjahrige Form, die zwei Jahre Grundschule nach
tschechischem Lehrplan umfasst, als auch einen direkten Einstieg in die vierjahrige AHS-Oberstufe

an.

6 Deutschsprachiger Fachunterricht

Dass dem deutschsprachigen Fachunterricht an Auslandsschulen eine besondere Bedeutung
zukommt, wird an zahlreichen Stellen festgehalten. Der erste Hinweis findet sich fiir interessierte
Lehrer*innen bereits in Informationsbroschiiren. Darin wird die Relevanz des sprachsensiblen
Fachunterrichts an den OAS fir das Erreichen der gemeinsamen Ziele hervorgehoben. Die

Anforderungen an dort tatige Lehrkrafte werden folgendermalien beschrieben:

,Die Osterreichischen Auslandsschulen orientieren sich an den entsprechenden ésterreichischen
Lehrplénen. Die Schulen werden liberwiegend von Schiilerinnen und Schiilern des Gastlandes besucht; die
Osterreichischen Lehrkréfte unterrichten ihre Fécher in deutscher Sprache fiir nicht-deutschsprachige
Schiiler/innen, was Flexibilitédt und die Bereitschaft und Féhigkeit erfordert, in jedem Unterrichtsfach auch

Sprachlehrer/in zu sein.“ (Weltweitunterrichten 2020)

In der fiir die Auslandsschulen zustandigen Abteilung des osterreichischen Bildungsministeriums
wurde im Jahr 2013 ein Grundlagenpapier fiir den Sprachunterricht in allen Fichern an den OAS in
Auftrag gegeben. Ausgearbeitet wurde es gemeinsam von den Deutschkoordinationen (eine Form
des mittleren Managements) aller Auslandsschulen. Die Deutschkoordinationen fordern in diesem
Papier, dass ,Jeder Lehrer/jede Lehrerin [...] auch Sprachlehrerin ist“ (Dorner 2013: 3). Als Ziel-
gruppe des Grundlagenpapiers werden neueintretende Lehrkrafte genannt. Zur Ausgangslage heil3t

es darin:

,Osterreichische Subventionslehrerinnen, die neu an die OAS entsandt werden, sollen hier einen kurzen
Einblick in die Voraussetzungen und Zielsetzungen der Spracharbeit an den Schulen erhalten. Detaillierte
Unterlagen finden sich an allen Schulen - sie differieren je nach Standort aufgrund der értlichen
Gegebenheiten.“ (Dorner 2013: 3)

Zu den sprachlichen Voraussetzungen der Schiler*innen wird angegeben, dass diese stark variieren
und von gar keinen Kenntnissen bis zu hohen Niveaus beziehungsweise sogar Muttersprachen-

niveau reichen konnen. Die Lehrkrafte mussen sich diesbeziiglich auf heterogene Lernvoraus-
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setzungen einstellen. Das Ziel, welches fiir alle Lehrkrafte gilt und fiir dessen Erreichen die Arbeit in
allen Jahrgangsstufen relevant ist, ist die standardisierte Reife- und Diplompriifung. Dies wird noch

einmal in folgender - im Grundlagenpapier hervorgehobener - Information betont:

»Mitverantwortlich fiir sprachliches Lernen sind alle anderen Fdcher, so weit in ihrem Unterricht
Fdhigkeiten, Einsichten und Kenntnisse auf (deutsch-)sprachlichem Wege erarbeitet werden kénnen.“
(Dorner 2013: 4)

Hinsichtlich der didaktischen Grundprinzipien wird festgestellt, dass an OAS nach moderner DFU-
Didaktik unterrichtet wird. Nahere Erlauterungen werden dazu nicht gegeben. Grundlage fiir den
gesamten Unterricht, auch in den Sachfachern, bildet der GERS, weshalb Sprachvermittlungin allen
Fachern stattfinden soll. Es wird, um dieses Ziel zu erreichen, gefordert, dass alle Lehrkrafte eng

zusammenarbeiten. Daraus ergeben sich methodische Konsequenzen:

~Angestrebt wird ein méglichst hoher Harmonisierungsgrad in der Methodik und Didaktik aller Lehrkrdfte
an den Schulen.“ (Dorner 2013: 5)

Im Detail lauten die methodischen Vorgaben:

»Der Deutschsprachige Fachunterricht ist schiilerzentriert und handlungsorientiert. Die Einsprachigkeit ist
grundlegend fiir den Unterricht, da die Schiilerinnen dadurch befdhigt werden, in realen
Kontaktsituationen selbstdndig mit Hilfe der ihnen zur Verfiigung stehenden Sprachmittel zu handeln.“
(Dorner 2013: 5)

Hinsichtlich der Lehrwerke wird festgehalten, dass zu einem grofRen Teil 6sterreichische Lehrbiicher

zum Einsatz kommen. Des Weiteren wird auf Zusatzmaterial verwiesen:

»ES gibtim Bereich des DaF- und DFU-Unterrichts bereits jede Menge an sehr brauchbaren Arbeitsbldttern

und Unterrichtsanregungen auf verschiedenen Internetplattformen. [...]

Wie an Inlandsschulen auch tblich, finden Sie an den OAS in den Lehrerbibliotheken ausreichend
Zusatzmaterialien fiir den DaF / DFU-Bereich. An manchen OAS gibt es auch auf den eigenen
Schulhomepages Informationen zum Fachbereich DaF / DFU mit Links zu brauchbaren Materialien.“
(Dorner 2013: 5)

Wie diese Materialien verwaltet werden und der Einsatz gewahrleistet wird, ist auch Teil des in
Abschnitt 8 vorgestellten Forschungsprojekts. Ein weiterer Punkt, der in dem Grundlagenpapier
aufgegriffen wird, ist die Problematik der Leistungsfeststellungim DFU. Es wird darauf hingewiesen,
der Unterrichtssprache besonderes Gewicht beizumessen und im Sinne aller Beteiligten transparent
zu agieren. Abschlielend wird noch einmal die Neuartigkeit der Unterrichtssituation und die

Bedeutung der Zusammenarbeit betont:

»Die Lehrerlnnen miissen sich im DFU einer bedeutenden und neuartigen Aufgabe stellen, die sie
normalerweise aus dem Schulalltag in dieser Form nicht kennen. DFU-Lehrerinnen interessieren sich fiir
die Schaffung von sprachlichen Grundlagen, fiihlen sich dafiir verantwortlich und suchen den

regelmdBigen Austausch mit dem/der Deutsch-Koordinatorin.“ (Dorner 2013: 6)
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7 Strukturelle Verortung von Fortbildungsmai-
nahmen

Die Verantwortung fiir Fortbildungsmafinahmen tragen die Schulleitungen, die bei der Planung und
Durchfiihrung durch das mittlere Management unterstiitzt werden. Die Personen, die dieser Ebene
angehoren, werden als erweitertes Flhrungsteam aufgefasst. lhre Tatigkeiten werden als
Koordinationen bezeichnet. An den Standorten gibt es eine unterschiedliche Anzahl an
Koordinationen fiir verschiedene Teilbereiche. Allen Schulen gemeinsam ist, dass sie eine
Deutschkoordination als auch eine QMS-Koordination aufweisen. Schulen, die eine Volksschule
integriert haben (Budapest |, Querétaro und Guatemala), verfligen tiber eine entsprechende Volks-
schul-Koordination. In der nachfolgenden Tabelle sind zusatzlich jene Koordinationen angefihrt,

die Bezug zu deutschsprachigem Fachunterricht aufweisen.

Funktion Budapest | |Budapest Il Prag Istanbul Shkodra | Querétaro | Guatemala
Deutschkoordination X X X X X X X
QMS-Koordination X X X X X X X
VS-Koordination X X X
Koordination DFU X
NAWI-Koordination X
Koordination Informatik X

Technik X

Tabelle 5: Koordinationen an den OAS (Dorner 2020c)

Hierzu zahlen eine eigene DFU-Koordinationsstelle in Querétaro, eine Koordination fiir Naturwissen-
schaften (NAWI) in Guatemala sowie zwei Stellen in Shkodra, eine fiir Informatik und eine fiir die
didaktische und padagogische Betreuung technischer Lehrkrafte. Im Folgenden wird die Stelle der
Deutschkoordination, welche an jeder OAS installiert ist, genauer beschrieben, sowie der an allen

osterreichischen Schulen verpflichtende Prozess des Qualitatsmanagements, QMS, vorgestellt.

Von besonderer Bedeutung fiir Fortbildungen im Zusammenhang mit Deutsch ist die Stelle der
Deutschkoordination, fiir die ein fir alle Auslandsschulen giiltiges Profil existiert, welches von den
Direktionen gemeinsam mit dem Bildungsministerium erarbeitet wurde. Unter den zahlreichen
Aspekten der Stellenbeschreibung wird darin auch ein Fokus auf den deutschsprachigen Fach-
unterricht gelegt. Hierzu zahlt die Aufgabe, neu bestellte Lehrkrafte durch Abhaltung eines Work-
shops im Rahmen eines 2- bis 3-tagigen Vorbereitungsseminars des BMBWF in die Themen DaF/DFU
einzufiihren. Allgemein gefordert wird, fiir den DFU zu sensibilisieren und Organisationsformen zu
entwickeln, beispielsweise in Form facheriibergreifender Projekte. Explizit genannt wird, Werkzeuge
fir den DFU zur Verfligung zu stellen und ein Angebot der methodischen und didaktischen
Begleitung und Beratung in den Bereichen DaF/DFU anzubieten. Bezuglich Fortbildungen enthalt

das Profil die Angabe, dass nach erfolgter Bedarfserhebung und Prioritatensetzung schulinterne
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Lehrer*innenfortbildungen, zu den Themen DaF und DFU geplant und angeboten werden sollen.
Weiters hervorzuheben ist, dass Kontakt und anschlieRende Vernetzung mit anderen OAS und
einschlagigen Institutionen wie zum Beispiel Goethe-Instituten hergestellt werden soll (vgl. Dorner
2020a). Die zweite an jeder OAS verankerte Koordinationsstelle bezieht sich auf QMS und versteht
sich als padagogisches Qualitatsmanagementsystem des BMBWF (vgl. Gutknecht-Gmeiner 2018).
Als Ziel dieses Systems werden bestmogliche Lernbedingungen angegeben, indem auf allen Ebenen

des Schulsystems Prozesse evaluiert und optimiert werden.

8 Forschungsprojekt: Konzept einer
Lehrer*innenfortbildung zur nachhaltigen
Verankerung sprachsensiblen Fachunterrichts

Aus den Darstellungen folgt, dass neu ins Auslandsschulwesen eintretende Lehrkrafte vor
zahlreichen Herausforderungen stehen, auf die sie vorbereitet werden missen. Neben Wohn-
situation, Ubersiedelung, kulturellen Aspekten oder Behdrdenwegen kommen die Umstellungen in
der taglichen Arbeit, der neue Arbeitsplatz, eine fremde Sprache und im eigenen Unterricht beinahe
ausnahmslos DaF-Schiiler*innen. Nur wenige der neu bestellten Lehrkrafte sind ausgebildete DaF-
Lehrer*innen. Das BMBWF veranstaltet deshalb fiir unter Vertrag genommene Subventions-
lehrkrafte eine Einflhrungsveranstaltung. Das Programm umfasst allgemeine Informationen {iber
die Struktur und Funktionsweise der OAS, liber Leben, Arbeiten und Schulalltag im Gastland bis hin
zu einem Workshop Uber interkulturelle Kompetenz sowie einen Arbeitskreis: Sprache im Fach. Dem
letztgenannten Punkt wird Zeitfenster von etwa zweieinhalb Stunden eingerdumt. Diese
Veranstaltung weist auf die Relevanz des Themas hin, befahigt jedoch Fachlehrkrafte nicht,
kompetente Sprachlehrer*innen zu werden. In weiterer Folge finden standortspezifisch punktuell
weitere Fortbildungen im Bereich SFU statt. Erfahrungsgemald zeigt sich, dass diese
Einzelmallnahmen nur bei duRert liberzeugten und engagierten Lehrkraften zu den vom BMBWF

geforderten Kompetenzentwicklungen und Unterrichtsveranderungen fiihrt.

Ein weiterer Aspekt, der die Entwicklung eines nachhaltigen Lehrer*innenfortbildungskonzepts
erfordert, ist die hohe Fluktuation der Lehrkrafte an Auslandsschulen. Die Griinde fiir die
unterschiedlich lange Verweildauer in den Gastlandern sind vielschichtig, jedoch systemimmanent,
da die Vertrage des BMBWF Befristungen aufweisen. Der systembedingte haufige
Lehrer*innenwechsel erfordert Strukturen, die einerseits dafiir sorgen, dass neu entsandte
Lehrkrafte rasch und effizient auf die sprachlichen Unterrichtsbedingungen vorbereitet werden und
mit Beginn des Arbeitseinsatzes gleichzeitig noch lber ausreichend Ressourcen fiir die zusatzlichen
Herausforderungen, die die Entsendung mitbringt, verfiigen. Die Fluktuation erfordert dariiber
hinaus ein Konzept flir Wissensmanagement, da mit jenen Lehrkraften, deren Entsendung endet,
auch Erfahrung und Wissen abflieRen. Ebenso relevant sind die Aspekte Fluktuation und Wissens-
management flr die Schulentwicklung bzw. QMS. Aufgrund dieser Situation verortet das BMBWF

einen Entwicklungsschwerpunkt im Bereich des SFU und daraus ergeben sich auch die zentralen

KONTEXTE (2024), 2: 1 DOI 10.24403/jp.1360053



100

Fragestellungen, die im Rahmen des hier kurz vorgestellten Forschungsvorhabens beantwortet

werden sollen:

e Inwieweit besteht an den osterreichischen Auslandsschulen Bedarf fiir ein Lehrer*innen-
fortbildungskonzept zur Verankerung sprachsensiblen Fachunterrichts und in welchem
Ausmall  konvergieren Rahmenbedingungen, Bedarf und Anforderungen der
Entscheidungstrager*innen mit den fiir die Umsetzung verantwortlichen Koordinator*innen
aus dem mittleren Management?

e Wie kann ein nachhaltiges Lehrer*innenfortbildungskonzept zur Verankerung
sprachsensiblen Fachunterrichts an OAS aussehen, das auf Basis der empirisch erhobenen
Daten einen 6konomischen Umgang mit den Faktoren Kosten, Zeit und Mehrbelastung
sicherstellt und gleichzeitig den aktuellen Stand der Fremdsprachendidaktik und Methodik,

Nachhaltigkeit und Unterstltzung fiir neu eintretende Lehrkrafte gewahrleistet?

Um die erforderlichen Daten zu erheben, wurden an den OAS jeweils zwei Interviews durchgefiihrt:
Einerseits ein Einzelinterview mit der jeweiligen Schulleitung als verantwortlicher Instanz fur
Fortbildungen am Standort und andererseits ein Gruppeninterview mit den Koordinator*innen
jener Bereiche, die Bezug zu Deutsch als Fremdsprache, Deutsch als Unterrichtssprache, deutsch-
sprachigem Fachunterricht und Qualitatsentwicklung aufweisen. Um eine ungezwungene
Gesprachssituation - ohne Anwesenheit von Vorgesetzten - zu gewahrleisten, erfolgte die Trennung
in Koordinator*innen und Direktor*innen. Die ausgewahlten Personen sind als Expert*innen zu
bezeichnen, da sie aufgrund ihrer Funktion in den meisten Fallen eine héhere Entsendedauer und
aufgrund ihrer Aufgabenbereiche Uber den hochsten Grad an Betriebswissen innerhalb der
Institutionen verfligen. Zentral fur das Sampling ist auch, dass zu den Aufgaben der
Koordinator*innen die Planung und Durchfiihrung von Fortbildungsveranstaltungen zahlt und die
letztendliche Entscheidung liber die Durchfiihrung die Schulleitung fallt (vgl. Glaser & Laudel 2010).
Der Feldzugang wurde durch das BMBWF (Abteilung 11/13 Osterreichisches Auslandsschulwesen)
ermoglicht. In leitfadengestiitzten Interviews wurde zu Beginn gefragt, Giber welche Erfahrung die
Interviewpartner*innenim Bereich SFU verfligen. In Folge wurde erhoben, wie Fortbildungen an den
einzelnen Standorten geplant und durchgefiihrt werden, von der Bedarfserhebung, der Wahl der
Fortbildner*innen und Teilnehmer*innen, bis zur Festlegung auf Fortbildungsinhalte. Von Interesse
war auch die Zusammenarbeit zwischen unterschiedlichen Fachgruppen bzw. wie neu eintretende
Lehrkréfte fiir den SFU vorbereitet werden. Ebenso wurde besprochen, welche MaRnahmen nach
Fortbildungen erfolgen, um den Transfer der Fortbildungsinhalte in den Unterricht sicher zu stellen.
Schlief8lich wurde beleuchtet, welche Strukturen an den Standorten existieren, die Wissens-
management und Nachhaltigkeit ermoglichen, bzw. welche Ideen vorhanden sind, um erforderliche

Strukturen zu schaffen und welche Ressourcen es dafiir brauchte.

Die Interviews wurden transkribiert, anonymisiert und einer qualitativen Inhaltsanalyse unterzogen.
Hierflir wurde induktiv ein Kategoriensystems entworfen, welches nach Erprobung an Teilen des

Textkorpus geringfligig deduktiv adaptiert wurde und in Summe 50 Codes umfasst. Mittels MaxQDA
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wurde der gesamte Textkorpus entsprechend kodiert. Die kodierten Textstellen wurden
zusammengefasst, interpretiert und mit dem aktuellen Forschungsstand in den Bereichen
Lehrer*innenfortbildung und sprachbewusster Fachunterricht kommentiert (Kuckartz 2022). In
einer abschliefenden Phase flieRen die in der empirischen Studie gewonnenen Daten, die Gesamt-
situation des Osterreichischen Auslandsschulwesens und der aktuelle Stand der Forschung in den
Bereichen Lehrer*innenfortbildung und sprachsensibler Fachunterricht in eine Empfehlung fiir ein
Fortbildungskonzept fiir Lehrer*innen zur Verankerung sprachsensiblen Fachunterrichts an OAS mit
ein. Mit der Veroffentlichung der abschlieRenden Ergebnisse ist binnen eines Jahres zu rechnen.
Als Fazit kann festgehalten werden, dass trotz einer Einflihrungsveranstaltung durch das BMBWF,
die auf Sprache und interkulturelle Kompetenz abzielen, eine Liicke in der spezifischen Vorbereitung
auf den Umgang mit DaF-Schiiler*innen an den 0Osterreichischen Auslandsschulen besteht. Die in
weiterer Folge angebotenen punktuellen Fortbildungen reichen nicht aus, um sprachbewussten
Fachunterricht nachhaltig zu verankern. Hinzu kommt die hohe Fluktuation der Lehrkrafte, bedingt
durch befristete Vertrage, was eine kontinuierliche Qualitats- und Kompetenzentwicklung im
Unterricht erschwert. Diese Situation unterstreicht die Notwendigkeit eines nachhaltigen
Fortbildungskonzepts, das sich den besonderen Bediirfnissen der Auslandsschulen widmet, den
sprachsensiblen Fachunterricht starkt und den Lehrkraften hilft, den Anforderungen effektiv zu
begegnen. Die Interviews mit den Schulleitungen und Koordinator*innen bestatigen den Bedarf fiir
solch ein Konzept und betonen die Bedeutung von Wissensmanagement und Nachhaltigkeit im

Kontext der Lehrer*innenfortbildung und Schulentwicklung.
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