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Abstract: Der Beitrag untersucht die Transformation der Identitat von DaF-Lehrkraften in der
Ukraine unter den Bedingungen des russischen Angriffskrieges. Die Untersuchung wurde in Form
von acht leitfadengestiitzten Interviews durchgefiihrt. Die erhobenen Daten zeigen, wie sich die
Rolle der Lehrkraft von Wissensvermittler:innen hin zu Krisenmanager:innen und Psycholog:innen
verschoben hat, wie sich die Gewichtung von Sicherheit, Sozialisation, Zukunftsorientierungen und
Lernen verandert hat und wie didaktische Methoden angepasst wurden. Der Beitrag diskutiert
innovative Anpassungen im DaF-Unterricht zur Integration kriegsbedingter Themen und zeigt, wie
die DaF-Lehrkrafte nun als Kommunikator:innen und Mediator:innen wirken. AbschlieRend wird ein
erweitertes Berufsverstandnis vorgestellt, das sich durch Flexibilitat, Resilienz und psychosoziale
Unterstiitzung als zentrale Lehrkompetenzen im Krieg auszeichnet und das zukunftsweisend fiir die

Ausbildung von Lehrkraften und die Curriculumentwicklung ist.

Schlagwaorter: Deutsch als Fremdsprache, Ukraine, Rolle der Lehrkréfte, Krieg

Abstract: This paper examines how the professional identity of German as a Foreign Language
teachers in Ukraine is transformed under the conditions of the Russian war of aggression. The
research was conducted in the form of eight guideline-based interviews. The collected data reveal
how teachers’ roles have shifted from knowledge transmitters to crisis managers and psychologists,
how security, socialization, future orientations, and learning have been re-evalutated, and how
didactic methods have been adapted. The paper discusses innovative adjustments in the German as
a Foreign Language classroom that allow integrating war-related topics, and shows how teachers
now act as communicators and mediators. In conclusion, an expanded understanding of the
profession is presented which highlights flexibility, resilience, and psychosocial support as central
teaching competencies in war, and which can be considered trendsetting in the area of teacher

training and curriculum development.
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1 Einleitung: Bildung in Kriegszeiten

Mit dem Beginn des russischen Angriffskriegs am 24. Februar 2022 wandelten sich fiir die
Ukrainer:innen nicht lediglich die geopolitischen, wirtschaftlichen und sozialen Rahmen-
bedingungen, sondern auch ihr allgemeiner Lebensstandard deutlich (Kiss et al. 2023). Inmitten
dieser Umwalzungen befindet sich, wie die ganze Ukraine, auch ihre Bildungslandschaft in Not
(Goethe-Institut Ukraine). Dies betrifft insbesondere das Schulsystem und den Bereich Deutsch als
Fremdsprache (DaF). Letzteres gilt nach Englisch als die zweithdufigste Fremdsprache an
ukrainischen Schulen (Petrashchuk & Dyakiv 2016) und genieRt weiterhin hohe Popularitat
(Paslawska 2022: 110). Vor dem Angriffskrieg waren auch private Sprachkurse tiberaus gefragt und
haufig iberbelegt (Prykhid 2016). So nimmt die Ukraine - trotz ihrer mittleren Grofie - weltweit den
flinften Platz bei der Anzahl der Deutschlernenden ein (Goethe-Institut Ukraine). Im Rahmen der
PASCH-Initiative beteiligen sich 44 Schulen, darunter eine DAS-Schule, 26 DSD-Schulen und 17 Fit-
Schulen (Schulen: Partner der Zukunft 2023), die nun vor der Herausforderung stehen, Bildung unter
Kriegsbedingungen fortfiihren und anpassen zu miissen - eine Situation, auf die in der herkdmm-

lichen Lehramtsausbildung kaum vorbereitet wird.

Die Problematiken des Bildungssektors wahrend des Krieges wurden hauptsachlich im ukrainischen
Diskurs und dabei Uberwiegend interdisziplinar beleuchtet (Kyrylenko & Jevtushenko 2022;
Androshtchuk 2023; Ovcharuk 2023; Kolomiiets et al. 2023), auch der DaZ-Erwerb ukrainischer
gefliichteter Schiiler:innen in Deutschland fand Eingang in die Forschung (Orobchuk & Skintey 2023;
Skintey et al. 2023; Bezugla et al. 2024; Bergmann & Turkevych 2024). Der prekdre Zustand der
ukrainischen Schulen bleibt allerdings ein haufig thematisierter Aspekt vor allem in den deutschen
Medien (Golod 2022; Handrick 2022; Koch 2023; Rudde 2023), in denen auch die Transformation der
Lehrer:innenidentitat beleuchtet wird: ,,Der Krieg habe nicht nur den Unterricht verandert, sondern
auch die Kinder und die Rolle der Lehrer [...]. Sie seien jetzt auch Psychologen und Seelsorger®
(Rudde 2023). Doch es mangelt im internationalen und im deutschsprachigen Diskurs an
umfassender Forschung zur gegenwartigen Situation des Bildungswesens und speziell des DaF-
Unterrichts in der Ukraine, die zur Professionalisierung der hiesigen Lehrkrafte einen mafigeblichen
Beitrag leisten konnte. Zwar gibt es weltweit aktuell 363 Kriege und bewaffnete Konflikte (Statista
2024), jedoch scheint sich die Forschung fast ausschlief3lich auf Friedenszeiten zu konzentrieren. In
einem Zeitalter von massiver Migration und Vertreibung verliert die Aussage an Plausibilitat, dass
,die Berufswirklichkeit der Lehrer in einem sehr hohen Male Stabilitdt aufweist [...], die in
deutlichem Kontrast zu den vielfaltigen semantischen Bewegungen in der wissenschaftlichen
Debatte um das alte oder neue, richtige und falsche etc. Professionsverstandnis steht” (Terhart
2011: 202 f.). Ein kiirzlich vorgestellter Leitfaden des Ministeriums fiir Bildung und Forschung der
Ukraine zur Thematisierung des Krieges im Unterricht (Makarevych et al. 2024) zeigt beispielhaft,
wie sichin der aktuellen Situation der Aufgabenbereich der Lehrkrafte facherlibergreifend erweitert:
von der Starkung von Medienkompetenzen und ziviler Kompetenz bis hin zu Resilienztraining und

neuen didaktischen Methoden zur Kriegsaufarbeitung.
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Vor diesem Hintergrund konzentrieren wir uns auf den Transformationsprozess der beruflichen
Identitat von DaF-Lehrkraften in der Ukraine im sehr dynamischen Kriegskontext und beleuchten
anhand von Interviewdaten, wie sich ihr Selbstbild verandert. Wir untersuchen das Spannungsfeld
aus beruflichen Anforderungen, Kompetenzen und der Selbstwahrnehmung der Lehrkrafte. Es wird
hervorgehoben, dass durch die Kriegssituation Kompetenzen wie Flexibilitat, soziale und
emotionale Intelligenz, Reflexionsfahigkeit, Kommunikationsgeschick sowie Resilienz besonders
gefordert und weiterentwickelt werden. Die Relevanz dieses Beitrags beschrankt sich nicht auf den
ukrainischen Kontext, sondern erstreckt sich auch auf globale Entwicklungstrends und Migrations-
bewegungen, insbesondere in Landern, die eine groRe Zahl gefliichteter Kinder aufnehmen.
Angesichts dieser globalen Herausforderungen diskutieren wir Entwicklungsansatze fiir Aus- und

Fortbildungsmoglichkeiten und betonen die Notwendigkeit, diese stetig zu erweitern.

2 Berufliche Identitat und ihre Dimensionen

Innerhalb der Komplexitat von Bildungsprozessen riickt die Rolle und Professionalisierung von
DaF-, aber auch DaZ-Lehrkraften zunehmend in den Fokus (vgl. Feike et al. 2023). Die wachsende
Bedeutung der Professionalisierung von DaF-Lehrkraften spiegelt sich in der zunehmenden
Spezialisierung des Feldes wider, was durch die unterschiedlichen Perspektiven und Ansatze in den
jiingsten Untersuchungen deutlich wird (vgl. Jung & Middeke 2021; Feick 2023; Janikova &
Kratochvilova 2023; Peuschel et al. 2023; Voerkel & Freudenthal 2023; Schramm & Hofmann 2023).
Drei Ansatze zur Bestimmung von Professionalitat im Lehrberuf sind in der Fachliteratur anerkannt:
der strukturtheoretische, der kompetenztheoretische und der berufsbiografische Ansatz, die jeweils
spezifische Schwerpunkte legen (vgl. Terhart 2011: 205). So hebt der strukturtheoretische Ansatz die
Dichotomien im Lehrberuf hervor. Beispielhafte Gegensatze sind Nahe versus Distanz zu den
Schiiler:innen; Einheitlichkeit versus Differenz; der Umgang mit unterschiedlichen Lernenden versus
die gleichzeitige Durchsetzungvon allgemeinen Lehrplananforderungen. Wahrenddessen fokussiert
der kompetenztheoretische Ansatz definierte Kompetenzen fiir ein effektives Agieren in diversen
beruflichen Facetten, zu denen unter anderem Unterrichten, Erziehen, Diagnostizieren und Beraten
gehoren. Der berufsbiografische Ansatz sieht Professionalitdt als Ergebnis eines langfristigen
Entwicklungsprozesses, wobei individueller Werdegang und berufliches Wachstum verknupft sind
(Terhart 2011: 205 ff.).

In jeder Gesellschaft werden mit der Lehrprofession spezifische Erwartungen und Vorstellungen
verbunden: Externe Einfliisse wie institutionelle und gesellschaftliche Anforderungen, Curricula,
Medien und Schiiler:innen wirken kontinuierlich daran mit, Lehrenden eine bestimmte Rolle
zuzuweisen (vgl. Ohta & Schart 2018: 47). Unter der Pramisse solcher sozialer Rollen betrachtet,
kristallisiert sich die berufliche Identitat der Lehrkrafte heraus, die als ,,Gedanken und Denkweisen
des Individuums gegeniiber dem Beruf, mit dem es sich mit diesem verbunden fiihlt oder sich mit
dessen Merkmalen identifiziert” verstanden wird (Kuscher 2020: 19). Diese berufliche Identitat kann
sich in folgenden zentralen Bereichen weiterentwickeln: Vorbereitung, Unterricht, Klassenfiihrung
und Kooperation (Klee 2000: 355 ff.; 2005: 324 ff.). In jedem dieser Bereiche ist ein hohes Mal an
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Reflexionsfahigkeit als pragende Eigenschaft von entscheidender Bedeutung (vgl. Klee 2000: 357),
wie mehrere Studien unterstreichen (vgl. Velickova & Janik 2023; Ebid & Saunders 2023).

Es ist mittlerweile anerkannt, dass die Lehrkraft einen entscheidenden Einfluss auf das Gelingen
oder auch Misslingen von Unterricht hat. Erfolgreiches Unterrichten hangt allerdings nicht allein
vom Charisma, sondern auch entscheidend von der Kompetenz der Lehrkraft ab, unter spezifischen
Bedingungen zu agieren (vgl. Ohta & Schart 2018: 43). Professionalitat im padagogischen Bereich
bedeutet vor allem, die stéandig prasenten Unsicherheiten und Unbestimmtheiten kompetent und
reflektiert zu managen (vgl. Terhart 2011: 206). Die professionelle Kompetenz von Fremdsprachen-

lehrenden umfasst nach Legutke & Schart vier eng zusammenhangende Dimensionen:

e Sprache und Kultur: Hier sind vertiefte Kenntnisse erforderlich, um die Relevanz der Sprache zu
vermitteln.

e Lehrenund Lernen: Planung, Anleitung und Unterstiitzung von Lernprozessen stehen im Fokus.

e Identitat und Rolle: Lehrkrafte mussen vielfaltige Anspriiche ausbalancieren und ein eigenes
Rollenverstandnis entwickeln.

e Kooperation und Entwicklung: Die Lehrtatigkeit erfordert Bereitschaft zu lebenslangem Lernen

im Kontext von technologischem Wandel und Globalisierung (vgl. Legutke & Schart 2016: 18 ff.).

Letztere zwei Dimensionen erweitern die ersten beiden und sind eng mit Reflexionskompetenzen
verkniipft. Unter den Leitideen reflexiver Lehrer:innenbildung wird die Kompetenz der Lehrenden
betont, ,die in der Lage sind, die Verantwortung fiir die Folgen ihrer Entscheidungen zu
Uibernehmen“ (Ohta & Schart 2018: 48), und die selbstkritische Reflexion als ein zentrales Instrument
im Umgang mit tiefliegenden Strukturproblemen und berufsspezifischen Unsicherheiten (vgl.
Terhart 2011: 207) anerkannt. Die Reflexion der oben genannten externen und internen Faktoren ist
essenziell fir die Professionalisierung der Fremdsprachenlehrkrafte und muss daher in der Aus- und
Fortbildung Berlicksichtigung finden (vgl. Ohta & Schart 2018: 47).

3 Daten und methodisches Vorgehen

Fir die vorliegende Studie wurden Interviews mit acht Lehrkraften durchgefiihrt, die Deutsch als
erste und/oder zweite Fremdsprache von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe Il unterrichten,
einschlieBlich zweier Lehrkrafte von PASCH-Schulen, und die mindestens zwei Jahre Berufser-
fahrung an Schulen vorweisen kdnnen (berufsbiografische Informationen finden sich in Anhang 1).
Die DaF-Lehrenden aus Lwiw, Kyjiw, Odesa und Riwne - die an stadtischen bzw. landlichen Schulen
unterrichteten - nahmen in der Zeit von November bis Dezember 2023 an der Interviewstudie teil.
Alle Teilnehmenden besitzen einen Abschluss in Philologie und Padagogik. Weiterhin ist fiir das
Verstandnis der Professionalisierung der Lehrkrafte in der Ukraine von Bedeutung, dass diese im
Flinfjahresturnus eine bestimmte Anzahl an Fortbildungsstunden nachweisen miissen. Angebote
zur Weiterentwicklung und Professionalisierung werden dabei von den Universitdten und

weiterbildenden Institutionen gemacht.
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Die Datensammlung der Studie erfolgte Uiber leitfadengestiitzte Interviews, die Themenkomplexe
zum Unterricht, zu den Lernenden und den Lehrpersonen selbst umfassten. Die Proband:innen
wurden in Kooperation mit dem Ukrainischen Deutschlehrer- und Germanistenverband sowie durch
personliche Netzwerke rekrutiert. Die Interviews wurden via Videokonferenz auf Ukrainisch gefiihrt
und dauerten zwischen 20 und 129 Minuten; der Umfang des Gesamtmaterials belduft sich auf 448
Minuten (vgl. Anhang1l). Sie wurden aufgezeichnet und archiviert, und relevante Ausschnitte

wurden fiir die Analyse transkribiert und ins Deutsche libersetzt.

Fir die Auswertung der Forschungsdaten wurde die zusammenfassende Inhaltsanalyse nach
Mayring (2022) verwendet, welche eine systematische und kontextsensible Textanalyse ermdglicht.
Eine exemplarische Darstellung der Kategorienbildung in vier Schritten ist Anhang 2 zu entnehmen.

Die gebildeten Oberkategorien entsprechen den Unterliberschriften der Ergebniskapitel.

4 Erste Ergebnisse: DaF-Lehrkrafte und die Kriegs-
realitat

Lehrkrafte fur Fremdsprachen haben in Friedenszeiten die Moglichkeit, sich in ihrer Rolle zu
etablieren und ein professionelles Selbstbewusstsein zu entwickeln. Sie betrachten sich selbst als
Expert:innen in ihrem Berufsfeld und sind in der Lage, Lernumgebungen effektiv zu gestalten,
Unterrichtsprozesse kritisch zu reflektieren und bei Bedarf entsprechende Anpassungen
vorzunehmen (vgl. Ohta 2023: 242). Dennoch sind Lehrkrafte bereits im herkommlichen Schulalltag
mit einem komplexen Spektrum von Aufgaben konfrontiert. Jeder Aufgabenbereich weist eine
inhdarente Ambivalenz auf, wie beispielsweise die Balance zwischen Ndhe und Distanz zu
Schiiler:innen, zwischen Organisationsarbeit und Interaktionsgestaltung oder zwischen der
Individualitat der Schiiler:innen und den Anforderungen des Lernstoffs (vgl. Terhart 2011: 206). Wie
unsere Forschungsergebnisse aufzeigen, verscharfen sich diese Gegensatze in Kriegszeiten, und
zusatzliche Rollenerwartungen kommen hinzu. Die Lehrkrédfte sind dadurch gezwungen,
kontinuierlich ihre Prioritaten zu Giberdenken. Ihre Entscheidungen und Handlungen konnen dabei
nicht mehr vollstandig koharent sein, da sie im Kontext des Krieges fortlaufend zwischen
konkurrierenden Anspriichen und sich verandernden Umstanden navigieren miissen, wie in den
nachsten Kapiteln exemplarisch dargestellt wird (siehe Abb. 1). In diesem Zusammenhang werden
die lokalen Einflussfaktoren definiert, die Selbstbild und berufliche Identitdt der DaF-Lehrkrafte in

der aktuellen Situation formen (k6nnen).
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‘ Sicherheit
Psychoemotionaler Bildung
Zustand ‘ Sozialisation

‘ Wissenszuwachs ‘ ‘ Lernziele ‘

‘ Lebensrealitat ‘

Abbildung 1. Dimensionen des professionellen Handelns der DaF-Lehrkrafte: Spannungsverhaltnisse in Kriegszeiten

4.1 Zwischen Sicherheit und Bildung

Dieses Kapitel thematisiert den Wandel der Rolle der DaF-Lehrkrafte in der Ukraine, der aus der
Notwendigkeit entsteht, auf die extreme und wechselnde Sicherheitslage sowie auf Sicherheitsan-
forderungen zu reagieren. Die Lehrkrafte, die einst ausschlieRlich Vermittler:innen der deutschen
Sprache waren, sind nun zu Akteur:innen der Krisenbewaltigung geworden, immer balancierend
zwischen der Gewabhrleistung von Sicherheit und der Aufrechterhaltung des Lernprozesses. Der DaF-
Unterricht wird deshalb einer kontinuierlichen strukturellen Anpassung unterzogen. Lehrkraft 5
erklart hierzu, dass die Anzahl der Kinder, die in einem Luftschutzbunker Platz finden kénnen, die
Anzahl der Schiiler:innen bestimmt, die gleichzeitig in der Schule anwesend sein durfen. Als
Reaktion auf diese Herausforderung organisieren manche Schulen einen Wechsel aus Prasenz- und
Online-Phasen oder ein hybrides, anpassungsfahiges Unterrichtsmodell mit zwei bis drei Schichten.
Auch die Verfligbarkeit von Technologien sowie das lokale Kriegsgeschehen haben einen groRen
Einfluss auf das Unterrichtsformat. Lehrkraft 6 berichtet von einem ausschlieBlich offline durchge-
fuhrten Unterricht, der jedoch durch oft durch Luftalarm gestort wird. Die Hinwendung zum Online-
Unterricht hatsich grundsatzlich als praktikabel erwiesen, obwohl dies auch mit Herausforderungen
verbunden ist: ,Wenn ein Luftalarm beginnt, missen die Schiiler auch zu Hause Schutzbereiche
aufsuchen, was den Unterricht leider unterbricht“, berichtet Lehrkraft 4. Lehrkraft 8 erganzt, dass
aufgrund massiver Angriffe regional unterschiedliche Zeitplane fiir Stromabschaltungen bestiinden,
die den synchronen Online-Unterricht unmoglich machen. Lehrkraft 2 berichtet, dass sie in den
Situationen, in denen auch der synchrone Online-Unterricht nicht stattfinden kann, eine Messenger-

App fiir Nachrichten nutzt, und/oder mit Telefonaten bilateral mit den Schiiler:innen kommuniziert.
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Die Lehrkrafte erleben den Wechsel zwischen den Unterrichtsformen auf unterschiedliche Art und
Weise. Hierbei werden personliche Schwerpunktsetzungen hinsichtlich des schulischen Bildungs-
auftrags deutlich. Lehrkraft 3 bringt ihre Sorgen zum Ausdruck: ,Ich war personlich sehr besorgt,
dass wir ab dem 1. September [2022] wieder an die Schulbank miissen“, obwohl das zugehérige
Bunkerareal sehr groR ist. Andere Lehrkrafte hingegen schatzen den Prasenzunterricht in den
Primarstufen als wesentlich flir die Anpassung und Sozialisierung (Lehrkraft 3) und auch in den
Abschlussklassen als wichtig ein (Lehrkraft 1). Lehrkraft 4 duRert ebenfalls grofie Zufriedenheit mit

dem und Zustimmung zum Offline-Format:

Ich zum Beispiel bin sehr zufrieden und habe es positiv aufgefasst, denn meine 11. Klasse hat das
Sprachdiplom, wissen Sie, das ist wie frische Luft [...], wenn ich das Kind sehe, wenn es kommt.

Sogar wenn Alarm ist, gehen wir hinunter, wir haben einen Raum und arbeiten weiter.

Ihre Erfahrung bei der Durchfiihrung von Priifungen nach einer massiven nachtlichen

Bombardierungillustriert Lehrkraft 8:

Ein eigenes Thema ist ,Wie wir letztes Jahr das Sprachdiplom bestanden haben®. Es war ein
miindlicher Online-Teil und dann gab es nachts einen massiven Angriff auf Kyjiw und wir hatten
keinen Strom, kein Internet, keine Verbindung. [...] Die deutsche Seite hat irgendwo online auf
mich gewartet[...]Ich habe die Kinder zusammengebracht und bin durch halb Kyjiw gerannt und
konnte sie nicht erreichen, um ihnen mitzuteilen, dass wir nicht da sind. Dann fanden wir ein Café
in einem Einkaufszentrum, wo es ruhig zu sein schien und die Kinder die Priifung machten. [...]
Wirwurden die ganze Nacht beschossen, es gab die ganze Nacht liber Explosionen, und sie gingen
um 9 Uhr, um ihre Priifungen abzulegen. [...] dann sind sie mit mir bis 20 Uhr mit Wérterbiichern

und Laptops auf den Schultern durch Kyjiw gelaufen.

Trotz der geschilderten Widrigkeiten halt Lehrkraft 2 fest: ,,Bildung darf nicht vernachlassigt werden
- eine ungebildete Generation ist sehr schlecht.“ In diesem Zusammenhang zeigt sich Lehrkraft 5
uber ,Bildungsverluste“ wahrend des Krieges besorgt, worauf auch Lehrkraft 8 hinweist: ,Die
Ergebnisse, die wir zuvor hatten, sind nicht mit den aktuellen vergleichbar.” Die Lehrkraft betont:
sInerster Linie sind Gesundheit und Sicherheit wichtig, das Lernen ist momentan in den Hintergrund
getreten” (Lehrkraft 8).

4.2 Zwischen psychoemotionalem Wohlbefinden und
Wissenszuwachs

Der psychoemotionale Zustand der Schiiler:innen gewinnt in Kriegszeiten fir Eltern, Lehrkrafte,
Schulverwaltung und die ukrainische Gesellschaft insgesamt an Bedeutung (Henderson 2013;
Kyrylenko & Jevtushenko 2022; Zlukuv & Lukomstka 2023; Makarevych et al. 2024). Angstzustande,
Schlafmangel, Luftalarme, Explosionen, die neue Realitdt des Verlusts von Zuhause und
Angehorigen sind zum Alltag der Schiiler:iinnen in der Ukraine geworden, was Lehrkraft 8 als
sverlorene Kindheit“ und ,die Schule des Lebens“ bezeichnet.

Angesichts von SicherheitsmaBnahmen und wechselnden Unterrichtsformaten haben die

Belastungen fiir die physische und psychische Gesundheit der Schiileriinnen substantiell
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zugenommen. ,,Am Anfang weinten die kleinen Kinder, als sie [in den Luftschutzbunker] hinunter-
gingen®, schildert Lehrkraft 4. Mit der Zeit haben sich die Kinder und die Lehrkrafte ,,angepasst”, wie
Lehrkraft 3 betont, aber sie haben sich nicht an den Krieg ,gewohnt“. Vielmehr sind sie alle
serschopft” (Lehrkraft 3 und 8) von standigen Luftalarmen und den dadurch verursachten Unter-
brechungen sowie den Verschiebungen des Schulalltags. Die Einteilung in Schichten beeintrachtigt
den Biorhythmus der Schiiler:innen erheblich (Lehrkraft 8). Zudem fiihren die nachtlichen Luft-
alarme dazu, dass die Kinder sehr miide sind oder die Schule gar nicht besuchen kénnen, weil sie
die ganze Nacht nicht schlafen konnten (Lehrkraft 3). Lehrkraft 1 erklart: ,Im Schutzraum bemiihe
ich mich, jeden anzusprechen, nach seinem korperlichen und seelischen Zustand zu fragen und ihn
an die frische Luft zu bringen“ und weist damit auf die betrachtlichen padagogischen und

psychologischen Herausforderungen hin.

Die Lehrkrafte sehen sowohl ihre Schiiler:innen als auch sich selbst in einer veranderten Rolle: ,,Der
Krieg hinterlieR seine Spuren auf uns allen. Wir verdndern uns. Kinder und Lehrkrafte befinden sich
in einer schwierigen Lage® (Lehrkraft 8). Die Identifikation als Teil einer Gemeinschaft wird durch die
Verwendung der Wir-Perspektive deutlich, die Lehrkraft 3 verwendet: ,,Psychisch und moralisch sind

wir ausgezehrt und erschopft.”

Mit der Notwendigkeit, sowohlonline als auch offline zu unterrichten und auf Binnengefliichtete und
ins Ausland geflohene oder zuriickgekehrte Schiiler:innen einzugehen, vergroRern sich die
Herausforderungen: ,Das Thema Krieg ist schwierig, da es in fast jeder Klasse Binnengefliichtete gibt
und wir daher um den psychischen Zustand der Kinder filirchten“ (Lehrkraft 7). Es ist festzustellen,
dass Kinder sich im Krieg als Personlichkeiten anders entwickeln, wie Lehrkraft 5 bemerkt: ,Die
Kinder sind im Krieg herangewachsen, sie sind einfach alter geworden.” Lehrkraft 4 erganzt: ,Ich
habe dieses Jahr eine Madchen aus Charkiw. Es scheint, als ware sie nicht in der 11. Klasse, sondern
viel alter. Als wir darliber sprachen, sagte sie, dass sie alter wurde, als Charkiw beschossen wurde.“
Angesichts dieser Umstéande bemiihen sich Lehrkrafte, den Alltag der Schiiler:innen zu verbessern,
um ihnen Energie und Lebensfreude zu vermitteln. Lehrkraft 8 beschreibt Initiativen zum
emotionalen Wohl: ,,Wir versuchen, Ferien zu organisieren, ihnen die Kindheit zu schenken und sie
in die Schule zu bringen. Sie lacheln, gehen ins Theater, gehen spazieren. Sie sind nicht ruhig, sie
sind angepasst.“ Auch Lehrkraft 5 spricht tiber Optimismus und Anpassung wahrend der Luftalarme
und unterstreicht die stabilisierende Wirkung, die das Lernen auf den Zustand der Schiiler:innen
ausubt:

Sie sind ruhig, sie singen, wenn sie dngstlich sind, sie haben versucht, eine Disco zu veranstalten,
und so entstand die Idee, diesen Unterricht in einem Schutzraum abzuhalten. Die Kinder haben
uns darauf gestof3en. [...] Alle arbeiten - die Arbeit wirkt sich positiv auf den psychoemotionalen

Zustand der Kinder aus.
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4.3 Zwischen Lebensrealitat der Schiler:iinnen und Lernzielen
des DaF-Unterrichts

Der Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht, der sich traditionell dem kulturellen und sprachlichen
Austausch widmet, sieht sich in Kriegszeiten mit der herausfordernden Aufgabe konfrontiert, das
Kriegsgeschehen didaktisch und padagogisch zu integrieren. Strukturelle und inhaltliche

Transformationen werden somit unmittelbarer Teil des Lernprozesses.

Fir die Schiiler:innen resultiert der Kriegskontext in Themenwechseln, Unterbrechungen im DaF-
Unterricht und einer modifizierten Motivation beim Lernen der deutschen Sprache. lhre
Lebensrealitat und ihre Interessen verschieben sich zugunsten einer Auseinandersetzung mit dem
Kriegsgeschehen, was von den Lehrkraften aufgegriffen und kommunikativ bearbeitet werden
muss. In den folgenden Abschnitten zeigen wir, wie Lehrkrafte diese Veranderungen im Unterricht

wahrnehmen und darauf eingehen, wodurch sich ihr Rollenverstandnis verschiebt.

4.3.1 Reflexion didaktischer Anpassung

Die aktuellen Umstande verlangen eine Neuausrichtung des DaF-Unterrichts: eine Transformation
der Lehr- und Lernmethoden. Lehrkrafte benennen einhellig methodische Herausforderungen, die
sich besonders aus der Heterogenitat der Schiiler:innen ergeben, bedingt durch verschiedenartige
Kriegs- und Migrationserfahrungen. Zu den spezifisch hervorgehobenen Gruppen gehdren
vertriebene Schulkinder aus Kriegsgebieten (Binnengefliichtete) sowie Riickkehrer:innen aus dem
Ausland. Lehrkraft 1 verdeutlicht diesen Aspekt: ,,Die Methodik zielt jetzt starker auf Adaptation [der
vielschichtigen Schiiler:innenschaft] ab, um den Lehrstoff optimal zu vermitteln und das Interesse
eines moglichst breiten Spektrums an Schiiler zu wecken, ohne sie zu uberfordern.” Lehrkraft 4
unterstreicht die Relevanz einer solchen Anpassung: ,,Die Methodik darf nicht stagnieren - sie muss

lebendig wie flieRendes Wasser sein.“

Kreative Losungsansatze zeigen sich in Innovationen wie dem Gebrauch von Flipcharts im
Schutzraum und dem Abhalten von ,,Online-Pyjama-Stunden® (Lehrkraft 5), die beispielhaft fiir die
Anpassungsfahigkeit unter extremen Bedingungen stehen. Lehrkraft 6 weist auf die intensivierte
Anwendung von kooperativen Lernformen wie Partner- und Gruppenarbeit hin. Lehrkraft7
bekraftigt den zunehmenden Einsatz von Lernplattformen und eine gestiegene Interaktionsdichte:
»Wir nutzen Lernplattformen verstarkt und es gibt mehr Interaktion.” Auch laut Lehrkraft 5 nimmt
die Bedeutung digitaler Hilfsmittel zu. Lehrkraft 8 fiihrt aus, dass sich im Wechsel von Prasenz- und
Fernunterricht Tendenzen zu gesteigerter Kommunikation in Prasenzphasen und zu haufigerem
Einsatz interaktiver, technologiegestiitzter Lehrformen und digitaler Anwendungen im Online-
Unterricht abzeichnen: ,Es gibt mehr Interaktion. Wenn wir uns personlich treffen, liegt der Fokus
auf Sprechen und Kommunizieren, wahrend digitale Methoden verstarkt im Distanzunterricht

Anwendung finden.“
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4.3.2 Formung und Vermittlung eines aktuellen Deutschlandbildes

Mit Blick auf die Motivation der Schiiler:innen zeigt sich, dass Deutschkenntnisse zunehmend als
Schlissel furr Bildungsmoglichkeiten in deutschsprachigen Landern angesehen werden. Speziell die
Bedeutung Deutschlands in Europa steigert die Attraktivitat der Sprache, was sich auch in der
positiven Einstellung der Eltern widerspiegelt, die berufliche Chancen fiir ihre Kinder in den Vorder-
grund stellen (Lehrkraft 8, 5). Die Rlickkehr aus deutschsprachigen Landern verstarkt bei Kindern
den Wunsch, sprachliche Defizite zu Uberwinden und ihre Deutschkenntnisse zu vertiefen
(Lehrkraft 5). Des Weiteren wird ein Trend zum ,,Familienlernen“ (zu Hause im Ausland) beobachtet,
wo Eltern, die selbst als Gefllichtete Deutsch lernen, eine Vorbildfunktion fiir ihre Kinder

libernehmen (Lehrkraft 7).

Die gegenwartige Situation mit nach Deutschland Geflichteten wird von Lehrkraft 3 pointiert
angesprochen: ,Ich nutze das Beispiel, dass Deutschland {iber eine Million ukrainische Gefliichtete
aufgenommen hat. Es ist wichtig in Europa, Deutsch zu konnen.“ Lehrkraft 4 greift ebenfalls die
aktuelle Lage mit vielen Gefliichteten auf und bedient sich einer Metapher, um die Motivation zur

Fremdsprachenaneignung zu veranschaulichen:

Manchmal vergleiche ich es sogar mit einem Rettungsring. Wenn du nicht schwimmen kannst,
aber diesen Ring hast, springst du ins Wasser und gehst nicht unter. So verhdlt es sich auch mit

dem Lernen einer Fremdsprache - es kann wirklich eine grol3e Hilfe sein.

4.3.3 Krieg im Unterrichtsverlauf

Angesichts der Kriegsrealitat wandelt sich die Asymmetrie der Unterrichtskommunikation. Wie
Lehrkraft 8 feststellt: ,Das Kriegsthema ist nicht nur im Unterricht prasent, wir leben darin.”
Lehrkraft 1 beschreibt, dass die Prasenz des Krieges im Klassenzimmer unausweichlich ist und von
der Frage ,Wann wird es endlich enden?“ begleitet wird, insbesondere bei den haufig vor-
kommenden Luftalarmen. ,Kinder nehmen das sehr negativ wahr und dufiern sich unmittelbar zu
einem ausgelosten Luftalarm®, bestatigt Lehrkraft3 und hebt hervor, dass dabei eine Balance
zwischen der Anerkennung der Realitdt und dem Schutz der mentalen Gesundheit der Kinder
gefunden werden muss. Lehrkraft 4 erlautert ihre Vorgehensweise bei einem Luftalarm: ,,In solchen
Momenten weise ich auf Deutsch an: ,Alarm, bitte folgen, alles in Acht nehmen, bitte nach unten. Da
werden wir unsere Stunde fortsetzen.“* Lehrkraft7 erzahlt, dass sie den Krieg betreffenden
Wortschatz vermitteln muss, da die Unterrichtssprache Deutsch ist und beispielsweise die
Anweisungen bei einem Luftalarm ebenfalls auf Deutsch gegeben werden. Eine Thematisierung des
Krieges findet jeden Tag um 9 Uhr wahrend der Minute des Gedenkens statt, die auch wahrend des
DaF-Unterrichts abgehalten wird und die Raum flir Gesprache liber Umstande und Hoffnungen gibt,

wie die Lehrkrafte angeben.

SchlieBlich betont Lehrkraft 7 die emotional aufgeladenen Reaktionen der Schiiler:innen auf die

Erwahnung Russlands oder russischer Stadte im Lehrmaterial: ,,Sie reagieren oft aggressiv darauf,

1 Die Lehrkraft duRert diese Satze auf Deutsch.
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und dann muss dieses Thema adressiert werden.“ Lehrerkraft 3 schildert die Reaktion der Kinder auf
mit Russland in Verbindung stehende Woérter: ,,In unserem Lehrbuch [Buchtitel] werden diese 6fters
erwahnt ... ich habe beobachtet, wie sie die Worter lberschreiben und libermalen, damit sie nicht

mehr zu sehen sind.*

4.3.4 Sprachliche Handlungsmuster zum Ausdruck der Kriegswahr-
nehmung

Die Vermittlung von Sprachkompetenzen wird mit der Auseinandersetzung mit kriegsbedingten
Herausforderungen verbunden. Der Kriegswortschatz wird auf vielfaltige Weise in den Lernprozess
eingebettet (Dyakiv & Yaremko 2023; Dyakiv 2024). Dies reicht von Wortschatzarbeit bis zu
kommunikativen Ubungen, die den Schiiler:innen Raum bieten, ihre Erlebnisse zu artikulieren und
zu verarbeiten (ZSL o. J.). Lehrkraft 5 schildert, dass trotz des Bestrebens, das Thema Krieg zu
umgehen, es durch Initiativen wie beispielsweise ein Briefprojekt mit deutschen Schulen prasent
bleibt. Kinder teilen dort ihre Erfahrungen: ,Wie wir lernen, wie wir uns verstecken und was wir im
Schutzraum tun [...] Wir mochten unseren Dank aussprechen fiir die Millionen Ukrainer, die derzeit
in Deutschland sind" (Lehrkraft 5). Diese Beispieleillustrieren nicht nur die Kriegsrealitat der Kinder,
sondern ermdglichen auch eine Kommunikation mit Gleichaltrigen auf3erhalb der Ukraine, was von

den Lehrkraften sehr positiv bewertet wird.

Schiiler:innen binden ihre Erlebnisse in den Unterricht ein, etwa indem sie z. B. beim Thema
~Helden® die ukrainischen Streitkrafte als solche beschreiben oder bei grammatischen Themen die
Beispiele mit Kriegsinhalten bilden (Lehrkraft 8). Zusatzlich erwahnen Lehrkrafte beispielhaft den
Kompetenzbereich ,Schreiben®, bei dem Friedenswiinsche und Unterstiitzung fiir die Ukraine
zentrale Themen in Briefen an den heiligen Nikolaus (Lehrkraft2) und Postkarten an die
Soldat:innen sind (Lehrkraft 3).

Lehrkrafte berichten auflerdem von einer anderen Ausrichtung der erganzenden Angebote, die sich
statt auf Veranstaltungen zu deutschen Festlichkeiten nun auf selbstorganisierte Spendenaktionen
und Markte konzentrieren. ,Die gesammelten Geldsummen sind einfach beeindruckend", so
Lehrkraft 8. Ahnliche Entwicklungen beschreiben Lehrkraft 5 und Lehrkraft 6.

4.4 Transformation des beruflichen Selbstbilds

Wie die Analyse der Daten offenlegt, sehen sich die Lehrkrafte seit dem russischen Angriffskrieg mit
der Notwendigkeit einer Neubestimmung ihrer Rollen und Verantwortlichkeiten konfrontiert. Die
Bildung der beruflichen Identitat geschieht in einem Prozess, in dem die Lehrkrafte ihre berufliche
Tatigkeit mit ihrem Selbstverstandnis vereinbaren, wie Ohta & Schart (2018: 47) beschreiben.

Eine zentrale Veranderung manifestiert sich in der psychologischen Komponente ihrer Arbeit. Die
Lehrenden bieten sich gegenseitige Unterstiitzung und tragen zum emotionalen Gleichgewicht der
Schulkinder bei. Wie Lehrkraft 8 ausfiihrt: ,Friiher sprachen wir vom Lehrer als Fachkraft, als
jemandem, der seinen Material beherrscht [...] aber jetzt wiirde ich sagen, steht Psychologie an

erster Stelle.“ In den Worten von Lehrkraft 3 spiegelt sich Ahnliches wider: ,Wir sind Regisseure, wir
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sind Drehbuchautoren, wir sind Darsteller, und jetzt ... sind wir auch Psychologen. Uber die reine
Wissensvermittlung hinaus wird die psychische Stabilitat der Lernenden zur Prioritat, wie Lehr-
kraft 1 betont.

Zu einer echten Herausforderung werden im Krieg Extremsituationen, die plotzlich entstehen und
oft bis dahin unbekannt sind (Luftalarm, Explosionen, Panikattacken, Tod von Angehdrigen und
Haustieren usw.), die die Schulkinder selbst nicht bewaltigen konnen, auf die aber auch die Lehr-

krafte nicht vorbereitet sind und die sie aus Zeitmangel nicht reflektieren konnen (Lehrkraft 8).

Es gibt viele Situationen, in denen wir nicht wissen, wie wir reagieren sollen. Es gibt bestimmte
Probleme, die auftauchen und die jetzt geldst werden miissen, und man weil3 nicht, wie man auf
diese Situation reagieren soll, weil sie noch nie passiert ist und man sie nicht vorhersehen konnte.
Und Sie miissen sehr schnell reagieren. Aufgrund dieser Situation sind wir stdndig gestresst, und

das fiihrt zu psychischer Erschépfung.

Die Lehrkraft8 avanciert zum emotionalen Ankerpunkt flir ihre Schiiler:innen in Zeiten der

Unsicherheit:

Wir sind alle davon miide, aber man versteht, dass man sich zusammenreifen muss ... die Kinder
werden von unserer Energie aufgeladen und fangen an zu arbeiten. Man hat einfach kein Recht

[aufzugeben].

Ferner wird der Gewahrleistung der Sicherheit und Gesundheit der Schiiler:innen ein hoher Stellen-
wert zugeschrieben. Eine zentrale Aufgabe sehen die Lehrkrafte in der sicheren Begleitung der
Schiiler:innen in den Schutzraum, ihrer Organisation in diesen Raumen, der Gewahrleistung von
Erster Hilfe und psychoedukativen MaRnahmen. Lehrkraft 1 unterstreicht dies durch proaktives
Handeln, wie das Bereitstellen eines Notfallrucksacks mit Verbandsmaterial, Nahrung und Wasser -
eine organisierende Funktion, die weit iber die traditionellen Bildungsaufgaben hinausgeht.
Sicherheitsregeln missen sowohl den Lehrenden als auch den Lernenden vermittelt werden,
beispielsweise miissen Lehrkrafte bei Stromausfdllen den Umgang mit einem Generator
beherrschen und die Schiiler:innen mussen im Umgang mit potenziell geféhrlichen Gegenstanden

geschult werden (Lehrkraft 5).

Im Zusammenhang mit der psychoemotionalen Situation der Kinder bemerkt Lehrkraft 1 eine
veranderte Rolle in der Kommunikation mit den Eltern: ,In gewisser Hinsicht wurde es einfacher mit
Eltern zu kommunizieren. Mit Beginn des Krieges konzentrierten sie sich auf das Leben und die
Gesundheit ihrer Kinder, viele Fragen fielen weg.“ Dabei sind die Lehrkrafte nicht nur Ansprech-
partner:innen fiir die Kinder: ,Es geht darum, nicht nur das Kind, sondern auch die Eltern zu
beruhigen“ (Lehrkraft 1).

An Bedeutung nimmt ebenfalls die Mentor:innenfunktion zu, insbesondere im Hinblick auf die
Vorbereitung der Schiiler:innen auf ihre Zukunft und das Leben nach dem Krieg. Lehrkraft 4 hebt
hervor, dass das Fremdsprachenlernen , Tlren zur Weltanschauung® er6ffnet und dadurch Chancen
fir Bildung und Beruf sowohlim Inland als auch im Ausland entstehen. Lehrkraft 2 und 3 diskutieren

hingegen das Dilemma zwischen dem Unterrichten einer Fremdsprache und dem Wunsch, die
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Schiiler:innen in ihrer Heimat zu halten: ,Es ist ein Paradox: Ich unterrichte sie [die Schiiler:innen] in
der Sprache, und mochte, dass sie diese kennen, [...] aber ich mdchte nicht, dass sie weggehen®
(Lehrkraft 3). Lehrkraft 4 bringt eine ahnliche Spannung zum Ausdruck: ,,Nachdem der Krieg vorbei
ist, miissen wir die Ukraine wiederaufbauen. Das bedeutet, ihr miisst lernen, es ist eure heilige

Pflicht, qualifizierte Fachkrafte zu werden.“

Aus den Interviewdaten geht hervor, dass Lehrkrafte in der Ukraine Multitasker:innen sein missen,
da ihre neuen Rollen oft verschmelzen und gleichzeitig ausgelibt werden, was auch die folgende

AuRerung aus einem Interview bestatigt (Lehrkraft 7):

Friiher war die Lehrperson eine Quelle des Wissens, heute ist sie auch ein Coach und ein
Beschiitzer. Sie muss die Grundlagen der Psychologie beherrschen und in der Lage sein, den
Kindern zu helfen. Die Lehrkraft ist ein Mentor und Tutor, wir sind ein zweites Zuhause, ein Trost

bei Problemen sowie eine zweite Mutter und ein Beschiitzer.

5 Fazit und Ausblick

Die vorliegenden Untersuchungsergebnisse bieten einen grundlegenden Einblick in die sich
transformierende berufliche Identitat von DaF-Lehrkraften in der Ukraine, deren Unterrichtspraxis
parallel zum Kriegsgeschehen verlduft. Inmitten von Instabilitdt und Ungewissheit bleibt die
Gewahrleistung von Bildung und humanitaren Prinzipien ein Hauptrichtpunkt ihres beruflichen
Selbstverstandnisses, jedoch erweitern sich nun die Rollenbilder der Lehrkrafte, die zeitgleich als

Vermittler:innen, Betreuer:innen, Beschiitzer:innen und Vorbilder fungieren missen.

Die Studie zeigt auf, dass die Lehrkrafte {iber eine hohe Anpassungsfahigkeit und -bereitschaft
verfligen missen, um auf sich standig andernde Gegebenheiten reagieren zu kdnnen. Dies spiegelt
sich in der Schaffung von Lernrdumen unter extremen Bedingungen wider, wo insbesondere die
psychosoziale Komponente und die Neuausrichtung bisheriger Lehr-Lern-Methoden zentral sind.
Lehrkrafte sind nicht mehr nur Wissensvermittler:innen, sondern auch psychologisch Agierende,

Organisator:innen, Sozialarbeiter:innen und in gewissem MaRe Garanten der Sicherheit.
Neue Dimensionen beruflicher Identitat, die sich durch den Krieg ergeben, umfassen also:

1. Anpassungsfahigkeit und Flexibilitat in Bezug auf Unterrichtsformate und -methoden.

2. Erweiterte Verantwortung fiir die psychische und physische Sicherheit der Schiiler:innen.
3. Integration des Kriegsthemas in didaktische Inhalte.

4. Emotional stabilisierende und psychosoziale Unterstiitzungsrollen.

5. Mentor:innenrolle zur Orientierung und Vorbereitung auf die Zukunft.

Die Forschungsergebnisse machen deutlich, dass die Lehrkrafte in der Ukraine das Fach Deutsch als
Fremdsprache als einen integralen Bestandteil der Bildung betrachten, der um Aspekte der

Personlichkeitsbildung, Resilienzforderung und gesellschaftlichen Teilhabe erweitert wird.

Inmitten von solcher Instabilitat, wo oft Zeit und Ressourcen fehlen, stellt sich die Frage nach der

Bedeutung der Reflexionskompetenz. In dieser herausfordernden Situation missen die Lehr-
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personen vor dem Hintergrund der komplexen Bedarfe der Schiiler:innen, die nach Sicherheit,
psychischem Wohlbefinden und gleichzeitig nach Wissenszuwachs verlangen, stets abwagen,
welche Bereiche sie in einer konkreten Unterrichtssituation priorisieren. Hier handelt es sich um
Faktoren, die sich zwar teilweise spannungsreich darstellen, sich aber nicht inharent widersprechen:
In Kriegszeiten mussen diese Aspekte noch enger verzahnt und ins Lernkonzept integriert werden,
um einen ganzheitlichen Zugang zu Bildung zu gewahrleisten. Unter Kriegsbedingungen verlieren
ubliche Methoden zur Messung der Professionalitdt an Aussagekraft. Daher muss auch das
Verstandnis von zu vermittelnden Kompetenzen und erwarteten Leistungen vor allem bildungs-
politisch Uberdacht und starker individualisiert werden, um den veranderten Realitaten und

absehbaren Zukunftsperspektiven der Lernenden gerecht zu werden.

Fir die Professionalisierung der DaF-Lehrkrafte in und nach der Kriegszeit missen entsprechende
MaRnahmen und Programme entwickelt werden, die nicht nur das fachdidaktische Wissen starken,
sondern ebenso auf psychosoziale Kompetenzen, eine Ausbildung in Erster Hilfe, digitale
Kompetenzen und Krisenmanagement abzielen. Gefragt sind Lehrkrafte, die zwischen lehr-

spezifischen und libergeordneten Rollen moglichst nahtlos wechseln kann.

Die Ausblicke auf die Zeit nach dem Krieg fokussieren auf die Rehabilitation des Bildungssystems
und eine nachhaltige Anpassung der Lehrpléne und -inhalte an die Kriegserfahrungen. Hierfir sind
Kooperationen mit psychologischen Fachstellen, internationale Bildungskooperationen und der
kontinuierliche Austausch von Best-Practice-Modellen essenziell. Letztlich erfordern die
Kriegsbedingungen eine grundlegende Reflexion und Neudefinition der Lehrer:innenidentitat,
welche das traditionelle Bild von Lehrkraften als bloRen Vermittler:innen von Wissen hinter sich lasst
- ein Prozess, der auch globale Relevanz fiir die Professionalisierung von Lehrkraften in der heutigen

vulnerablen Welt hat.
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