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Abstract Im Einflihrungsbeitrag zum Themenheft Professionelle digitale Kompetenzen fiir und in
DaF werden zunachst wesentliche Entwicklungslinien fiir die Beschaftigung mit digitalen
Kompetenzen im Fach DaF nachvollzogen. Der langjahrige Fachdiskurs zur Nutzung digitaler
Medien, Tools und Ressourcen fiir das Lehren und Lernen von Deutsch als Fremdsprache wird
fortgefiihrt und aktualisiert. Die Kurzverweise auf die Beitrage leiten in das Themenheft ein. Mit
Beitragen aus Deutschland und Osterreich sowie mit Einblicken in die Standortspezifik digitaler
Lehr-Lernprozesse sowie in die Herausforderungen der Entwicklung digitaler Kompetenzen fiir DaF-
Lehrkrafte in Brasilien, Namibia, Schweden und Vietnam in einem Videobeitrag ist KONTEXTE 2
(2024) ein Baustein im Diskurs um Digitalitat und DaF.

Schlagworter: digitale Kompetenzen, Professionalisierung, Lehrkraftebildung, Deutsch als

Fremdsprache

Abstract: The introductory article to the thematic issue Professional digital competences for and
in German as a foreign language, begins by tracing the main lines of development for dealing with
digital competences in the subject of German as a foreign language. The long-standing discourse on
the use and application of digital media, tools and resources for teaching and learning German as a
foreign language is continued and updated. The short references to the articles serve as an
introduction to the thematic issue. With contributions from Germany and Austria as well as insights
into the location-specific nature of digital teaching-learning processes and the challenges of
developing digital competences for GFL teachers in Brazil, Namibia, Sweden and Vietnam in a video
contribution, KONTEXTE 2 (2024) is a component of the discourse on digitality and GFL.
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1 Einleitung

Gegenstand des Themenheftes Professionelle digitale Kompetenzen fiir und in DaF (KONTEXTE 2024
2:2)istes, den langjahrigen Fachdiskurs zur Nutzung digitaler Medien, Tools und Ressourcen fiir das
Lehren und Lernen von Deutsch als Fremdsprache fortzufiihren, zu aktualisieren und zu erweitern.
Die insgesamt neun Beitrage leisten dies aus verschiedenen Perspektiven. Die Standortspezifik der
Positionen in Bezug auf den Umgang mit Technologieentwicklung, DaF-Lernen und der
notwendigen Professionalisierung von Lehrpersonen fiir digital gestiitzte Deutschlernprozesse
weltweit wird vor allem im Vergleich der Germanistik bzw. DaF-Standorte deutlich, der hier in einem
Videobeitrag anhand von vier Beispielen - Brasilien, Namibia, Schweden, Vietnam - vorgestellt wird.
Aktuell ist die Nutzung von Tools sogenannter Kiinstlicher Intelligenz (KI), insbesondere
textgenerierender Software in Schreibprozessen, der sich insgesamt drei Beitrage zuwenden. Ein
weiterer Beitrag verbindet digital gestiitztes Lernen im virtuellen Austausch mit Aspekten
kulturbezogenen Lernens. Ebenso interessant sind der Einsatz von Virtual Reality, Lernplattformen
und digitalen Materialien sowie die Vermittlung und Reflexion digitaler Kompetenzen im DaF-

Studium als Gegenstande von Praxisbeitragen im vorliegenden Heft.

2 Den Diskurs fortfihren und aktualisieren

Wir haben es uns zur Aufgabe gemacht, den Diskurs fachspezifisch fortzufiihren und zu aktualisieren.
Wir hatten gefragt, ob und wie sich das professionelle Handeln von DaF-Lehrpersonen in Bezug auf
die zunehmende Digitalitat des Lehrens und Lernens entwickelt. Die einerseits globalen, gleichzeitig
auch lokalen Perspektiven einer fachspezifischen, fachdidaktischen und professionsbezogenen
Forschungs- und Unterrichtspraxis auf die digitale Kompetenzentwicklung von (angehenden) DaF-
Lehrenden haben wir versucht zu biindeln. Leider ist die Frage, welche professionellen
Kompetenzen zwingend notig seien, beispielsweise fiir den Online-Distanzunterricht, oder fur 1-1-
Lernkontakte oder fiir den digital gestiitzten Prasenzunterricht, auch hier nicht final zu
beantworten. Der Beitrag des Themenheftes liegt aus unserer Sicht vor allem darin, ausgewahlte
empirische Befunde und interessante unterrichtspraktische Einblicke zu prasentieren, die darauf
hinweisen, wie digital gestiitzte Lehr- und Lernprozesse erfolgreich verlaufen konnen, welche
Gelingensbedingungen und Hindernisse fiir digital gestltzte Aus-, Fort- und Weiterbildungsprozesse
in DaF global und standortspezifisch relevant gesetzt werden und wie der professionelle Umgang

mit technologischer Entwicklung im Fach DaF gelingen kann.

Damit knlipfen wir an DaF-spezifische, fachdidaktische und fachliche Kenntnisse an, die mindestens
seit den 1980er Jahren diskutiert werden und zu Beginn der 2000er Jahre bereits ein
Themenschwerpunkt der Fachdiskussion waren an (vgl. Peuschel 2023). In der Dekade der sog.
Nullerjahre (2000-2009) beschaftigte man sich im Fach mit den ,neuen Medien‘, insbesondere
zwischen 2002 und 2005, als sich, angeregt von Rosler & Tschirner (2002) in der Zeitschrift Deutsch

als Fremdsprache, die breite Palette der medien- und (aus heutiger Sicht) digitalisierungsbezogenen
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Fachdiskussion bereits andeutete. Rosler & Tschirner (2005) betrachteten drei Jahre spater die
Diskussion als vorlaufig abgeschlossen, aus heutiger Sicht etwas voreilig. Zu Beginn der Diskussion
schrieben die Autoren: ,Es ist wohl keine allzu pessimistische Einschdtzung der Lage, wenn man
heute feststellt, dass es in vielen Landern jenseits von E-Mail-Partnerschaften und der Benutzung
des Internets als Bibliothek noch keine Kultur des Unterrichtens mithilfe von Internet und Intranet
gibt®“ (Rosler & Tschirner 2002: 153).

Die vor etwa 20 Jahren diskutierten Fragen im Themenschwerpunkt neue/digitale Medien kommen
heutigen Lesenden durchaus vertraut vor: sprach- und lerntheoretische Positionierungen,
didaktisch-methodische Fragestellungen und Fragen zur Lehrkraftebildung werden aufgeworfen
(vgl. u. a. Peuschel 2023). Die in den Nullerjahren berichteten Erfahrungen fiihrten jedoch nicht
flachendeckend oder gar global zu einer qualitativ hochwertigen Kultur des digital gestiitzten
Lernens im Fach DaF. Erst die Pandemieerfahrung machte aus dem fachlichen Nischenthema ein

anerkanntes und global wirksames Querschnittsthema.

Fir die heutige DaF-Praxis ist es daher unverzichtbar, nicht nur selbst professionsbezogen mit
digitalen Ressourcen, Tools und Medien umgehen zu kénnen, E- oder Blended-Learning-Szenarien
zu erstellen und umzusetzen sondern auch das Handeln als DaF-Lehrkraft den sich wandelnden
technologischen Bedingungen anzupassen. Es ist unserer Ansicht nach im Fachdiskurs zentral,
Modelle professionsspezifischer digitaler Kompetenzen zu rezipieren und weiterzuentwickeln, in die
globale DaF-Lehrkraftebildung zu implementieren und systematisch das professionelle digitale
Lehrhandeln zum Gegenstand einer akademischen DaF-Lehrkraftebildung zu erheben. Nur so
scheint die Fortflihrung des Diskurses um digital gestiitzten DaF-Unterricht im 21. Jahrhundert
angemessen, in dem der klassische Unterrichtin Gruppen und in Préasenz zunehmend durch mobiles
und App-basiertes Lernen, durch digitale Kommunikation in Eins-zu-eins-Lehr-Lernsettings, durch
das Lernen in Online-Lernumgebungen, durch hybrides Lernen und das Lernen mithilfe Kiinstlicher
Intelligenz (teilweise) abgeldst wird (vgl. u. a. Biebighauser & Feick 2020; Biebighaduser et al. 2021;
Gamper et al. 2021; Braun & Klimaszyk 2022; Biebighduser et al. 2023).

3 Den Diskurs erweitern

Wenn DaF-Lehrende zielgruppenspezifischen DaF-Unterricht geben oder Hochschuldozierende in
Germanistik- und DaF-Studiengangen international digital gestutzt kooperieren und im Studium
gleichzeitig der Erwerb des Deutschen stattfindet, stellt sich zunachst die Frage nach einem Modell
von Professionalitat, das im Fach DaF angemessen funktionieren wiirde. Hierfiir wurden bereits im
Einflihrungsbeitrag zur Zielstellung der Zeitschrift KONTEXTE die Unterschiede zwischen der DaF-
Lehrkraftebildung international und der Lehrkraftebildung fiir DaF (und DaZ) an deutschen
Universitaten angedeutet (vgl. Feike et al. 2023: 9). Professionelle Kompetenzen entwickeln sich in
einem dynamischen Verhaltnis von Fach und Fachdidaktik, ziel- und standortspezifisch und damit

stets auch zwischen Theorie(n) und Praxen der verschiedenen Handlungsfelder (vgl. Feike et al.
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2023: 3, Abb. 1). Aspekte digitaler Kompetenzen sind innerhalb dieser komplexen Dynamiken weder
aus dem beruflichen Selbstverstandnis noch aus der DaF-bezogenen Forschung zur
Professionalisierung  wegzudenken. Sie sind vom Nischenthema mindestens zum
Querschnittsthema avanciert, ohne jedoch im Fach bisher zufriedenstellend modelliert worden zu
sein. Die Rolle der akademischen Lehrkraftebildung DaF/DaZ fiir diese Kompetenzentwicklung ist
noch zu wenig untersucht, auch wenn bspw. mit Will et al. (2022) Einblicke in die Erfahrungen mit

digital gestutzter Lehrkraftebildung fiir das Fremdsprachenlernen vorliegen.

Was sollen DaF-Lehrkrafte also wissen und kénnen und wie sollen sie handeln, um ihren Beruf auch
unter den Bedingungen zunehmender Digitalitat erfolgreich auszuliben und wie erwerben sie diese
Kompetenzen? Wenn wir professionelles Handeln als Zusammenwirken von Wissen, Kénnen und
Wollen verstehen (vgl. Bechtel 2018: 9) und die akademisch basierte Professionalisierung von DaF-
Lehrpersonen als Studium plus reflektierende Praxis zur Bewaltigung der Handlungsanforderungen
in beruflichen Situationen verstehen, dann sind die Zweifel ,,ob man in diesem heterogenen DaF-
/DaZ-Berufsfeld zu allgemeinen Aussagen [...] zur Professionalitdit von Deutschlehrer*innen

kommen kann“, die Riemer (2018: 132) dulRert, durchaus berechtigt.

Es erscheint uns daher richtig, dass sich der aktuelle DaF-didaktische Diskurs Modellen der fach- und
professionsspezifischen Entwicklung digitaler Lehrkompetenzen zuwendet. Aus unserer
Perspektive ist hier jedoch eine starkere Fokussierung erforderlich, die auch zu standardisierten,
breit akzeptierten und empirisch fundierten Modellen fiihren kann bzw. diese nutzt, um
fachspezifisch und zukunftsorientiert Kompetenzfacetten fiir das digital gestitzte Lehren und
Lernen von DaF zu erfassen, in ihrer Entwicklung nachzuvollziehen und auch zu evaluieren. Dass ein
solches Modell auch praxistauglich sein muss und idealerweise nicht zur compfusion fiihrt - ein
Begriff, den Studierende in einem Hochschulseminar an der Universitat Wien zur Entwicklung
digitaler Kompetenzen gepragt haben (vgl. Hofmann 2024, in diesem Heft) - ware notwendig. Eine
stringente Modellierung professioneller digitaler Kompetenzen fiir das Lehren und Lernen von DaF
musste ebenso der Konkretisierung auf verschiedene Zielgruppen an verschiedenen Standorten
weltweit standhalten konnen.

Ahnlich der bundesweiten Initiative lernen:digital’, die als MaRnahme der Lehrkraftefortbildung in
allen deutschen Bundeslandern Projekte fordert, um in Kompetenzzentren fiir alle Schulfacher
Ideen zum digital gestutzten Unterricht zu entwickeln, zu pilotieren, zu evaluieren und zu

implementieren, kdnnten im globalen DaF-Kontext (digitalisierungssensible) Unterrichtsmodelle

! Im bundesweit (Deutschland) vom BMBF (Bundesministerium fiir Bildung und Forschung) zwischen 2023 und 2025
geférderten Kompetenzverbund lernen:digital werden in vier Kompetenzzentren zum digital gestiitzten Unterricht
Inhalte erstellt. Projekte zu den (schulischen) Fremdsprachen, Deutsch als Zweitsprache und Deutsch sind im
Kompetenzzentrum ,Sprachen/Gesellschaft/Wirtschaft‘ (https://lernen.digital/kompetenzzentren/kompetenzzentrum-
sprachen-gesellschaft-wirtschaft/) gebiindelt, so auch das Projekt DigkompDaZ_Fach (https://www.uni-
augsburg.de/de/fakultaet/philhist/professuren/germanistik/deutsch-als-zweit-fremdsprache-und-seine-
didaktik/forschung/laufende-projekte/DigkompDaZ_Fach/) im Verbund ViFoNet (https://vifonet.de), das an der
Universitat Augsburg realisiert wird.
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partizipativ (weiter)entwickelt, pilotiert, evaluiert und implementiert werden. Ob das Fach Deutsch
als Fremdsprache von Initiativen wie lernen:digital profitiert, hangt dabei nicht nurvon den globalen
Fordermoglichkeiten, von der gezielten Einbindung fachspezifischer Inhalte sowie von lokalen
Rahmenbedingungen und Gegebenheiten ab, sondern auch davon, ob die Akteur:innen in der
Professionalisierung in DaF bereit sind, sich den Diskursen der akademischen Lehrkraftebildung
noch starker zu o6ffnen und den Transfer zwischen dem eigenen Fach und den sogenannten
Nachbardisziplinen wie fremd- und zweitsprachbezogenen Fachdidaktiken, Padagogik und

Bildungsforschung herzustellen.

In Bezug auf die Anbahnung digitaler Kompetenzen in DaF-Studiengdngen konstatiert Baliuk (2024)
eine gewisse Dysbalance zwischen Konkretisierungen in (deutschen) Studiendokumenten,
Lehrveranstaltungsangeboten und studentischen Wahrnehmungen gegeniiber fachspezifisch-
evidenzbasierten Modellen (vgl. Baliuk 2024: 271). Diese flir das Fach typische Dysbalance kann auch
in diesem Themenheft nicht aufgelost werden. Gleichwohl soll einleitend zu konkreten Beitragen im
Heft die wichtige Rolle von Modellen professioneller digitaler Kompetenzen ausgelotet werden, um
fir die Rezeption und Interpretation der Beitrage im Heft eine Orientierung liber den Einzelbeitrag
hinaus geben zu konnen. Baliuk (2024) diskutiert neben dem bekannten TPACK-Modell
(Technological Pedagogcial Content Knowledge, vgl. Mishra & Koehler 2006), einem Modell
medienpddagogischer Kompetenzen fiir die Erwachsenenbildung (vgl. Rohs et al. 2017) und den
fremdprachspezifischen TESOL (Technology Standards for Teachers nach Healey 2018) auch Modelle
wie das der Kernkompetenzen von Lehrkraften flir das Unterrichten in einer digitalisierten Welt (vgl.
FLDCB 2017), den inzwischen breit rezipierten DigCompEdu (European Framework fiir the Digital
Competence of Educators, vgl. Redecker & Punie 2017) und ein Osterreichisches Modell digitaler
Kompetenzen fiir Lehrende (digi.kompP, vgl. Brandhofer & Miglbauer 2020).? Baliuk arbeitet heraus,
welche zentralen Kompetenzbereiche trotz unterschiedlicher Zielgruppen und unterschiedlicher
nationaler bzw. internationaler Herkunft den Modellen eigen ist (vgl. Baliuk 2024: 86-133). Es zeigen
sich drei primdare Kompetenzbereiche, in denen, aufbauend auf einer allgemeinen
Medienkompetenz, professionelles, digital gestlitztes Handeln im Fach DaF als modellgestiitzte
Entwicklungsaufgabe verstanden werden kann. Dies sind berufs- und studienbezogene digitale
Kompetenzen, padagogische und didaktische digitale Kompetenzen sowie forschungsbezogene
digitale Kompetenzen (vgl. Baliuk 2024: 128). Dabei geht es um mehr als allein die unterrichtliche
Nutzung von Medien entsprechend ihrer Funktionen fiir den Aufbau sprachlicher und
kulturbezogener Teilkompetenzen, auch wenn diese zundchst im Mittelpunkt der
Professionalisierung von DaF-Lehrkraften zu stehen scheinen (vgl. dazu den Forschungstiberblick
zum digitalen Lernen in DaF/DaZ 2009-2019 in Baliuk 2024: 130-133).

2Die hier aufgefiihrten Modelle und Literaturangaben dazu wurden aus Kapitel 5 von Baliuk (2024) ilbernommen, das zur
vergleichenden Betrachtung und Wertung dieser und weiterer Modelle digitaler Kompetenzen duRerst lesenswert ist.
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Berufs- und Studienbezug, Bezug zur Unterrichtspraxis und Bezug zur Forschung - in diesen drei
zentralen Handlungsfeldern scheint uns das Nachdenken tber unser Thema sinnvoll weitergehen
zu konnen, da diese auch die o. g. Handlungsfelder der Professionalisierung erfassen (Berufspraxis
von DaF/DaZ-Lehrenden, Forschungspraxis und Praxis der Aus-, Fort- und Weiterbildung; vgl. Feike
et al. 2023: 3). In welcher Phase der Professionalisierung (angehender) DaF-Lehrpersonen digitale
Kompetenzen fiir welche Handlungsfelder adressiert werden, und welche akademischen
Lernerfahrungen und Lerngelegenheiten zum systematischen Auf- bzw. Ausbau von professionellen
digitalen Kompetenzen beitragen kdnnen, wird Gegenstand weiterer Uberlegungen sein. Denn es ist
nicht davon auszugehen, dass diese Kompetenzen einer linearen Progression oder Entwicklung liber
verschiedene Studien- und Berufspraxisphasen folgen. Zu heterogen sind die Aus-, Fort- und
Weiterbildungskontexte, die Unterrichtskontexte sowie die Forschungskontexte an den DaF-

Standorten weltweit.

Aus fachdidaktischer Perspektive, d. h. aus der Perspektive der wissenschaftlichen Beschaftigung
mit dem Lehren und Lernen von DaF und DaZ drangt sich hier noch einmal die Frage nach Relevanz
und Gewichtung von Wissen, Knnen und Handeln, bzw. von Wissen, Erfahrung und Reflektion auf.
Diese Frage betrifft die Fachdidaktik im Fach DaF/DaZ insofern im Kern, als dass (Lern- und
Vermittlungs)Gegenstande, Lehrkraftebildung und Unterricht aufeinander bezogen werden
mussen. Professionalisierung ohne konkrete fachspezifische Gegenstiande hat keine Basis.
Professionalisierung ohne Lehrkraftebildung hat keinen Prozess. Professionalisierung ohne
Unterricht hat keinen Kontext. Wenn nun unter den Bedingungen zunehmender Digitalitat von
professionellen, digitalen Kompetenzen gesprochen wird, miissen sowohl Gegensténde als auch
Prozesse und Kontexte miteinander ins Gesprach gebracht werden, um standort- und
zielgruppenspezifisch fachlich und digital kompetent in DaF zu werden. Ein Wandel der
Gegenstande im Fach (Sprachen und Kulturen unter den Bedingungen von Digitalitat, digital
literacy) kann sich auf den Wandel der Prozesse (digitalisierungssensible Lehrkraftebildung) und des

Unterrichts (digital gestiitzter Unterricht) auswirken.

Wir mochten die notwendige inhaltliche Diskussion um professionelle, digitale Kompetenzen fiir
und in DaF (und DaZ) in dieser Einfiihrung in das Themenheft nicht weiter vertiefen, sondern direkt

auf die Beitrage der Autor:innen verweisen, die den Diskurs weiterfihren.

4 DaF-Lehrkrafteprofessionalisierung unter den
Bedingungen von Digitalitat

Essind in den nachsten zehn Jahren grundlegende Veranderungen im Fach zu erwarten, denen lokal
angemessen und global sinnvoll auch digital gestutzt begegnet werden muss. Die hier
veroffentlichten Beitrage werfen ein je spezifisches Licht auf Teilaspekte digitalisierungsbezogener
Kompetenzen in DaF: Christine Becker, Thi Thanh Hien Bui, Elaine Cristina Roschel Nunes und

Gerda-Elisabeth Wittmann berichten im Eroffnungsbeitrag iber den Stand und Stellenwert der
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Digitalisierunginihren jeweiligen Arbeitskontexten. Stanislav Katanneck und Ferran Sufier zeigen in
ihrer empirischen Studie, welche Rolle Ki-basiertes Feedback beim selbstregulierten Erwerb der
Schreibkompetenz spielen kann. Zuzana Miinch-Mankova beschaftigt sich in ihrem Beitrag mit KI-
basierten Sprachsystemen aus der Perspektive der Professionalisierung von DaF/Z-Lehrkraften.
Nadja Wulff, Anja Hausler und Sandra McGury untersuchen, wie Kiinstliche Intelligenz insbesondere
beim wissenschaftlichen Arbeiten in die Hochschullehre integriert wird. Der Beitrag von Matthias
Prikoszovits widmet sich der Forderung von plurikulturell-digitalen DaF-Lehrkompetenzen im
Kontext der Lehrkraftebildung.

Katrin Hofmann geht auf ein Seminarkonzept ein, das auf die Vermittlung digitaler Kompetenzen im
DaF/DaZ-Studium abzielt. Auch Rebecca Schuler beschaftigt sich mit der Professionalisierung von
angehenden DaFZ-Lehrpersonen, wobei der Schwerpunkt auf den Potenzialen von Virtual Reality
liegt. Norma Wucherpfennig und Paulo Oliveira beleuchten Aspekte der Implementierung eines
hybriden Lehrwerkkonzepts. Marceli Aquino prasentiert Erkenntnisse aus einem Flipped Classroom-

Projekt flir den Anfangsunterricht.

Die Beitrage in diesem Heft spiegeln die Vielfalt des Faches, das, so unsere Perspektive, von einer
empirisch ~ fundierten  Standardisierung in  Bezug auf  digitalisierungsbezogene
Kompetenzentwicklung fiir das Lehren und Lernen von DaF profitieren wiirde. Dies gilt nicht allein
fir das Lehren und Lernen (Bereich 3 DigCompEdu), sondern auch fiir digitale Teilhabe, kritisch-
reflexive Mediennutzung, digitale Souveranitat etc. Wiinschenswert ware eine Modellentwicklung,
die bottom up und kooperativ entsteht und an der die verschiedenen Akteur:innen der DaF-
Lehrkrafteprofessionalisierung beteiligt waren. Wie gezeigt wurde, gibt es hierzu anschlussfahige
und erweiterbare Vorschlage, die mit den Erfahrungen und Evidenzen aus den verschiedenen DaF-

/DaZ-Praxen ausgebaut werden konnten - eine lohnenswerte Aufgabe fiir die Zukunft.
Wir wiinschen eine anregende Lektiire der Beitrage des Themenheftes!

Die Herausgebenden
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