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Abstract: Die dritte Ausgabe von KONTEXTE thematisiert das Lehren an Schulen mit DaF- bzw.
Deutschangebot auflerhalb der deutschsprachigen Lander. Besonderes Augenmerk liegt auf dem
beruflichen Selbstbild und den Bedingungen der Aus-, Fort- und Weiterbildung von Deutsch-
lehrenden sowie auf den Herausforderungen, die sich aus lokalen Unterrichtsbedingungen und
bildungspolitischen Anforderungen ergeben. Die insgesamt zwolf Beitrage aus Argentinien, Belgien,
Brasilien, Guatemala, den Niederlanden, Nordmazedonien, Norwegen, Spanien, Taiwan, der
Ukraine und den USA bieten hierzu teils aus der Perspektive reflektierter Erfahrung als Lehrende,
Dozierende und Fortbildner:innen, teils aus empirischer Perspektive als Forschende, vielfaltige Ein-
blicke in verschiedene Bereiche der Professionalisierung. Zur besseren Einordnung der Beitrage
werden in dieser Einleitung die vielfaltigen Schulformen sowie Konzepte des schulischen DaF- bzw.
Deutschunterrichts aufRerhalb der deutschsprachigen Lander skizziert. AnschlieRend werden Wege
und Herausforderungen der Professionalisierung von Deutschlehrenden an Schulen anhand der
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Abstract: The third issue of the journal KONTEXTE focuses on teaching at schools offering German
(as a Foreign Language) outside of German-speaking countries. Special attention is paid to the
professional self-image and the conditions of initial, continuing, and further education of German
teachers as well as the challenges arising from local teaching conditions and educational policy
requirements. The twelve articles from Argentina, Belgium, Brazil, Guatemala, the Netherlands,

North Macedonia, Norway, Spain, Taiwan, Ukraine, and the USA offer a wide range of insights into
various areas of professionalisation—some from the perspective of reflected experience as teachers
lecturers, and in-service trainers, others from empirical research projects on professionalisation. In
order to contextualise the articles, this introduction gives an overview of the various existing types
of schools that offer German classes outside of German-speaking countries and of the approaches
to teaching German that they take. The ways and challenges of professionalisation for German

teachers in schools are discussed by presenting the articles in this issue.
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1 Lehren an Schulen mit DaF- bzw. Deutschangebot
auBBerhalb der deutschsprachigen Lander

Mit mehr als 85 % lasst sich ein Grofteil aller etwa 15,45 Millionen DaF- bzw. Deutschlernenden
auflerhalb des amtlich deutschsprachigen Raums aktuell an Schulen verorten (vgl. AA 2020).
Obgleich in der Verteilung zwischen Erwachsenenbildung und Schulunterricht weltweit deutliche
Unterschiede hervortreten,’ steigt die Gesamtzahl der Deutschlernenden an Schulen: Zwischen 2015
und 2020 konnte ein Zuwachs von mehr als 10.000 auf insgesamt 105.846 Schulen verzeichnet
werden, an denen Deutsch Unterrichts- oder Fremdsprache ist (vgl. AA 2020: 6). Die dritte Ausgabe
von KONTEXTE widmet sich dem bedeutsamen Bereich des schulischen Deutsch-Lehrens- und
Lernens und blickt anhand von zwolf Beitragen auf Professionalisierungsprozesse von Deutsch-
lehrenden an Schulen in Argentinien, Belgien, Brasilien, Guatemala, den Niederlanden, Nord-

mazedonien, Norwegen, Spanien, Taiwan, der Ukraine und den USA.

Neben der Ausbildung von Deutschlehrenden wird in den Artikeln die Fort- und Weiterbildung
wahrend der Lehrtatigkeit an Schulen in ihrer Vielschichtigkeit dargestellt. Dabei spielt
insbesondere ein sich wandelndes berufliches Selbstbild von Lehrenden in der Auseinandersetzung
mit lokalen Unterrichtsbedingungen und Anforderungen aus der Kultur- und Bildungspolitik eine
zentrale Rolle. Die Beitrage der Ausgabe, die sich teils eher aus wissenschaftlich-empirischer
Perspektive mit dem Thema Professionalisierung beschaftigen, teils eher aus der eigenen Praxis als

Deutschlehrende oder als Dozierende in der Deutschlehrendenbildung berichten, thematisieren

T Wshrend beispielsweise in der Volksrepublik China vor allem in Bereichen der Erwachsenenbildung Deutsch gelernt
wird (ca. 84 % aller Lernenden), sind im italienischen Bildungskontext fast 94 % der ca. 430.000 Deutschlernenden im
Schulbereich zu finden (vgl. AA 2020).
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dabei zu weiten Teilen bisher kaum beforschte Bereiche der internationalen Lehrendenbildung fiir

DaF, wie im Folgenden genauer zu zeigen ist.

In dieser Einflihrung zum Themenschwerpunkt werden zundchst die international vielfaltigen
Schulformen mit Deutschangebot sowie zentrale Konzepte des schulischen DaF- bzw.
Deutschunterrichts auRerhalb des amtlich deutschsprachigen Raums skizziert (Abschnitt 2).
AnschlieRend werden unterschiedliche Wege in der Aus-, Fort- und Weiterbildung von Deutsch-
lehrenden an Schulen exemplarisch und anhand der Beitrage in dieser Ausgabe vorgestellt. Es wird
aufgezeigt, vor welchen kontextspezifischen Herausforderungen die Deutschlehrendenbildung
steht, die sich immer auch zwischen lokalen Bedingungen und (internationaler) Kultur- und

Bildungspolitik verorten muss (Abschnitt 3).

2 Vielfaltige Schulformen, vielfaltige Konzepte des
schulischen DaF- bzw. Deutschunterrichts

2.1 Schulen mit DaF- bzw. Deutschunterricht international

Der Grolfsteil der (6ffentlichen oder in privater Tragerschaft befindlichen) Schulen, an denen DaF-
bzw. Deutschunterricht auflerhalb des amtlich deutschsprachigen Raums erfolgt, ist in nationale
Bildungssysteme integriert und folgt den jeweiligen Lehrplanen, in denen Deutsch Teil des
Fremdsprachenangebots ist, hdufig als zweite oder dritte Fremdsprache (vgl. AA 2020, Rosler 2021:
26). Dementsprechend wirken sprach(en)- und bildungspolitische Bedingungen der jeweiligen

regionalen und lokalen Kontexte auf Unterricht und Lehrpersonen vor Ort.

Ein anderer Teil der Schulen wird durch Férderprogramme aus deutschsprachigen Landern betreut.
Im Falle der Schweiz sind an dieser Stelle die aktuell 17 Schweizerschulen im Ausland? zu erwahnen,
an denen Unterricht nach Schweizer Lehrplan erteilt wird und Deutsch - neben der jeweiligen
Landessprache, Englisch und zu Teilen Franzésisch und Spanisch - eine der Fremd- und Unterrichts-
sprachen darstellt (vgl. Krumm 2021: 321f.). Auch Osterreich unterhdlt ein Netzwerk aus
8 Auslandsschulen? (Osterreichische Auslandsschulen — OAS), an denen Deutsch Unterrichtssprache

ist (vgl. Krumm 2021: 113-115, Schlager in dieser Ausgabe).

Betrachtet man die aus Deutschland geforderten Schulen, zeigt sich u.a. aufgrund der
Zusammenarbeit unterschiedlicher Institutionen bzw. Mittlerorganisationen ein komplexes Geflige
der internationalen schulischen Deutschforderung. Dieses soll in der folgenden Systematik, welche
aufgrund der vielfaltigen Strukturen notwendigerweise ausschnitthaft ist, zusammengefasst
werden (s. Abbildung 1).

2 siehe auch: https://educationsuisse.ch/de/schweizerschulen-im-ausland/
3 siehe auch: https://www.bmbwf.gv.at/Themen/euint/im/wwu/mp_asn/oeas.html
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Abb. 1: Aus Deutschland geforderte Schulen mit DaF-/Deutschangebot auRerhalb Deutschlands. Innerhalb der
vorgestellten Kategorien sind Abweichungen moglich.

Die Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen (ZfA) betreut u.a. Schulen mit in Deutschland
anerkannten Schulabschliissen. Darunter fallen die aktuell 135 Deutschen Auslandsschulen (DAS),
welche analog zu den Schweizerschulen im Ausland und den Osterreichischen Auslandsschulen den
Lehrplanen des fordernden Landes folgen (in dem Fall also einem deutschen) sowie 27 Deutsch-
Profil-Schulen (DPS) in Europa. Letztere sind ins entsprechende nationale Bildungssystem integriert,
folgen also lokalen bzw. regionalen oder auch nationalen Lehrplénen vor Ort, weisen aber ein
verstarktes Deutschangebot auf. Neben den DAS und DPS fordert die ZfA derzeit auch rund 1.100
lokale Schulen, die das sogenannte Deutsche Sprachdiplom (DSD) anbieten und daher DSD-Schulen
genannt werden (vgl. Kiper 2015, Baumbach et al. 2022). Auch das Goethe-Institut betreut Schulen
aufderhalb Deutschlands. Diese werden aufgrund der dort angebotenen Priifung ,,Fit in Deutsch* Fit-
Schulen genannt. Die Differenzierung zwischen den vom Goethe-Institut und den von der ZfA
unterstutzten Schulen erfolgt u.a. auch anhand der unterschiedlichen Prifungen auf den
verschiedenen Niveaustufen. Wahrend sich das Deutsche Sprachdiplom (DSD) je nach Stufe auf die
Sprachniveaus Bl oder B2/C1 konzentriert, fokussieren sich Fit-Schulen (iblicherweise auf die
Niveaustufen Al und A2 (vgl. Hoffman, Hunold & Hoischen 2019: 430, Krumm 2021: 303 f.).

Alle vom Goethe-Institut und der ZfA betreuten Schulen sind gleichzeitig Teil der PASCH-Initiative
(kurz fiir ,Schulen: Partner der Zukunft®) des Auswartigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland,

welche die Aktivitaten verschiedener Mittlerorganisationen im Bereich der schulischen DaF- bzw.
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Deutschforderung seit 2008 biindelt.* Derzeit umfasst die PASCH-Initiative ein weltweites Netzwerk
von mehr als 2.000 Schulen mit tGiber 600.000 Deutschlernenden (vgl. AA 2020: 3, Baumbach 2023:
180). Neben den in Abbildung 1 dargestellten PASCH-Schulen werden auch weitere lokale Schulen
durch das Goethe-Institut im Rahmen der sogenannten Bildungskooperation Deutsch (BKD)
unterstiitzt, welche aber nicht offiziell zu den aus Deutschland geforderten PASCH-Schulen zahlen
(vgl. Hoffmann, Hunold & Hoischen 2019).

Die Schulen der ZfA werden dabei von etwa 1.800 Auslandsdienstlehrkraften (ADLK), Bundes-
programmlehrkraften (BPLK) und Fachberater:iinnen begleitet. Diese Personen werden aus
Deutschland entsandt und wahrend ihres Einsatzes von der ZfA sowohl organisatorisch,
padagogisch als auch finanziell geférdert. Der Schwerpunkt ihrer Tatigkeiten liegt auf der
curricularen Vorbereitung und Durchfiihrung von Priifungen sowie auf anlassbezogenen Mal-
nahmen und Aktivitaten fiir Schiiler:innen (vgl. Bauer 2021, s. auch Website zum Auslandsschul-
wesen’). Das Goethe-Institut entsendet sogenannte Expert:innen fiir Unterricht, die im Rahmen der
BKD-Initiativen die Forderung von Deutsch als Fremdsprache in den jeweiligen Gastlandern und an

Partnerschulen vor Ort umsetzen (vgl. Hoffmann, Hunold & Hoischen 2019: 431).

Die Gesamtzahl der aus den amtlich deutschsprachigen Landern geforderten Schulen ist im
Vergleich zu Schulen ohne Forderung weltweit betrachtet eher gering. Gleichzeitig wird die
besondere auRenpolitische Bedeutung dieser Schulen durch die fordernden Lander betont (vgl.
Ammon 2015: 960 f., Hoffmann, Hunold & Hoischen 2019: 428). So zielt beispielsweise die PASCH-
Initiative auf eine ,besondere Deutschlandbindung” der Schiiler:innen ab (PASCH-Webseite, zitiert
nach Krumm 2021: 303) und mochte ein ,,nachhaltiges Interesse fiir Deutschland, seine Gesellschaft
und Werte wecken“ (AA 2019: 9). Auch Vorteile fir Unternehmen werden hervorgehoben, da
»Kooperationen zwischen PASCH-Schulen im Ausland und deutschen Firmen [entstehen], die in der
wachsenden Zahl von PASCH-Absolventinnen und -Absolventen gut ausgebildete potenzielle
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter finden“ (ebd.). Malnahmen zur Forderung des Deutschunterrichts
sind daherimmer auch im Zusammenhang mit einer Starkung des fordernden Landes als attraktiver
Wirtschafts- und Wissenschaftsstandort zu sehen - ein Aspekt, er auf der Ebene der
wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit der internationalen Deutschférderung kaum
Beachtung findet (vgl. Krumm 2021: 67-72, Dorner 2023: 70f., Schlager in dieser Ausgabe).

4 Zuden Aufgabenbereichen der PASCH-Partner (Auswartiges Amt, Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, Goethe-
Institut, Deutscher Akademischer Austauschdienst und Padagogischer Austauschdienst des Sekretariats der Kultur-
ministerkonferenz) siehe: https://www.pasch-net.de/de/pasch-initiative/ueber-die-initiative.html

5 https://www.auslandsschulwesen.de/DE/Home/home_node.html
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2.2 Ansatze und Konzepte des schulischen Deutschunterrichts

Die Vielfalt der schulischen Lehr-Lernsettings mit DaF bzw. Deutsch weltweit bedingt unter-
schiedliche didaktische Konzepte des schulischen Deutschunterrichts. Diese werden in DaF/Z bisher
wenig systematisch diskutiert, weswegen in diesem Abschnitt eine Darstellung der zentralen
Ansatze des schulischen Deutschunterrichts erfolgt, die jedoch keinen Anspruch auf Vollstandigkeit
erhebt.

Wahrend es aufgrund der Schulstandorte aufierhalb des amtlich deutschsprachigen Raums
naheliegt, dass v. a. die Sprachaneignung des Deutschen im (DaF-)Unterricht zentral steht, wird die
Sprachbildung an vielen Schulen auch mit dem Lernen von Fachinhalten und dem Erwerb von
Fachkompetenzen verkniipft. Dabei wird meist der Ansatz des Content and Language Integrated
Learning (CLIL) (vgl. u. a. Coyle, Hood & Marsh 2010, Schart 2021) verfolgt. Wird im Kontext von DaF
bzw. Deutsch beispielsweise ein naturwissenschaftliches Fach oder Musik auf Deutsch unterrichtet,
sprechen einige Autor:innen auch von Content and Language Integrated Learning in German (CLILIG)
(vgl. u. a. Haataja/Wicke 2018, Buhlmann & Fearns 2018). Vergleicht man Fachliteratur, Lehrplane
und Konzeptpapiere unterschiedlicher Schulen bzw. Schultypen (und ggf. betreuender Mittler-
organisationen), finden sich verschiedene Bezeichnungen und didaktische Konzepte, die dem
CLIL(iG)-Ansatz folgen und je nach regionalem und institutionellem Kontext haufig nicht trennscharf
und zu Teilen synonym verwendet werden. Allen gemeinsam ist, dass Lernende ,,Deutsch als ein
Instrument erleben [kdnnen], das ihnen [neben der Arbeit an Fachinhalten auch] neue Sicht- und
Denkweisen erschlief’t, das ihnen hilft, ihr Selbstverstandnis weiterzuentwickeln und das es ihnen
nicht zuletzt ermoglicht, gemeinsam mit anderen zu handeln® (Schart 2024: 370). Weitere Ziel-
setzungen sind die Forderung von Mehrsprachigkeit, die Ausbildung bildungssprachlicher
Kompetenzen und akademischer Diskursfahigkeit sowie die sprachliche Vorbereitung auf deutsch-
sprachige Berufskontexte (vgl. Leisen 2013; Buhlmann & Fearns 2018). Unterschiede zeigen sich in
der Gewichtung zwischen sprachlichem und fachlichem Lernen sowie im Immersionsgrad (also dem

Umfang des auf Deutsch durchgefiihrten Fachunterrichts).

In der Fachdiskussion zu CLIL hat sich in den letzten Jahren eine Betrachtung der Anséatze auf einer
Art Kontinuum durchgesetzt: in eine Richtung mit dem Extrempunkt hard CLIL-type, zu denen die
fachdominierten Konzepte zahlen, und in die andere Richtung mit dem Extrempunkt soft CLIL-type,
bei denen fremdsprachendidaktische Aspekte vordergriindig sind (vgl. Schart 2024: 369). In der
folgenden Visualisierung in Anlehnung an das oben beschriebene Kontinuum lassen sich
verschiedene CLIL-Konzepte zwischen Fach- und Fremdsprach(en)didaktik verorten, was fiir die

curriculare Planung ebenso wie fiir die (Selbst-)Verortung von Lehrkraften von Relevanz ist.
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Abb. 2: CLIL-Planungsmatrix

Bezogen auf den schulischen DaF- bzw. Deutschunterricht ist der Deutschsprachige Fachunterricht
(DFU) (vgl. Leisen 1994; 2013) im Bereich hard-CLIL zu verorten. Analog zum Sprachsensiblen
Fachunterricht an Schulen innerhalb des deutschsprachigen Raums (vgl. u. a. Michalak et al. 2015,
Ahrenholz, Hovelbrinks & Schmellentin 2017, Becker-Mrotzek & Woerfel 2020), erfolgen sprachliche
Lehr-, Lern- und Aneignungsprozesse hier in der Struktur des Sachfachs. Dieses Konzept findet sich
vorrangigim Bereich der unter 2.1 beschriebenen Auslandsschulen, die nationalen Lehrplanen eines
fordernden Landes folgen, aber zum Teil auch an den DPS und DSD-Schulen (vgl. Friedland &
Baumbach im Druck, Voerkel et al. 2023). Ein anderes Konzept aus dem Bereich hard-CLIL ist der
Bilinguale (Sach-)Fachunterricht (BILI), in dem ebenso die Fachinhalte zentral stehen, der Unterricht
jedoch mehrsprachig gestaltet wird (vgl. Hallet & Konigs 2013). In welchem Umfang und in welchen
Situationen die jeweiligen Sprachen genutzt werden, ist wiederum von Materialzugang und den
Lehrkraften (mit ihren Perspektiven auf Unterricht und ihren Sprach- und Lehrkompetenzen sowohl
im Fach als auch im Bereich der Sprachbildung) abhangig. Ein Beispiel in Richtung des anderen
Extrempunkts (soft CLIL-type), ist der sogenannte Fdcheriibergreifende Deutsch als Fremdsprache-
Unterricht (FiDaF) der nach Wicke & Rottmann (2015) durch die gezielte Integration bestimmter
fachlicher Inhalte in den DaF-Unterricht eine Art Briicke zu BILI- und DFU-Programmen schlage.
Ahnliche und andere (teil)immersive Varianten werden oft unter BILI subsumiert und finden sich in
vielfaltigen Auspragungen und Unterrichtskonzepten an Schulen ohne und mit Forderung aus dem

amtlich deutschsprachigen Raum.

Um bei der Vielzahl an Schulformen und Unterrichtskonzepten professionell handeln zu konnen,
benotigen Lehrkrafte (ganz gleich, ob sie sich eher als Fachlehrkraft oder Sprachlehrkraft sehen) also
differenzierte und elaborierte Lehrkompetenzen, um Lehr-Lern-Settings in ihrer Komplexitat und ihr

eigenes Handeln darin kritisch analysieren und reflektieren zu kénnen. Im folgenden Abschnitt wird
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aus diesem Grund und im Zusammenspiel mit der Verortung der Beitrage dieser Ausgabe die

Professionalisierung der Lehrkrafte naher beleuchtet.

3 Wege der Professionalisierung - Zu den Beitragen
der dritten Ausgabe

Zur Einordnung der Beitrdage bietet es sich an, zunachst zwischen der Professionalisierung von
Deutschlehrenden innerhalb des nationalen Bildungskontextes und der Deutschlehrendenbildung
fur die berufliche Tatigkeit auRerhalb des eigenen Bildungskontextes zu unterscheiden. Letzteres
meint beispielsweise die Tatigkeit von in Deutschland ausgebildeten, entsandten Lehrkraften an
DAS oder auch DSD-Schulen. Trotz des nachweislich grofien Einflusses des professionellen Handelns
der Lehrpersonen auf die Bildungserfolge der Schiiler:innen (vgl. u. a. Hattie 2023) stehen diese
Lehrpersonen an sog. Auslandsschulen und ihre Ausbildung bisher kaum im Fokus empirischer
Arbeiten (vgl. u. a. Kilhn & Mersch 2015: 199, Baumbach et al. 2022: 111). Hier knlipft der Beitrag von
Thomas Schlager an, der in der Auseinandersetzung mit Osterreichischen Auslandsschulen die
Frage aufwirft, welche Themen und Kompetenzen bereits im universitaren Studium (z. B. im
Lehramtsstudium in Osterreich) angelegt und welche insbesondere ,vor Ort‘ und als Fort- und

Weiterbildung verankert werden miissen.

Die Ausbildung entsandter Lehrkrafte an sog. Auslandsschulen findet zumeist in einem anderen
Kontext als die spatere berufliche Tatigkeit statt, was eine besondere Flexibilitat und
Anpassungsfahigkeit der Lehrpersonen sowie eine Sensibilitat fiir die gesellschaftlich-politischen
Rahmenbedingungen und ihr Wirken auf das eigene professionelle Handeln erforderlich macht.
Gleichzeitig bilden Auslandsschulen nur einen kleinen (und zumeist duRerst privilegierten) Teil der
Schulen ab, an denen Deutsch international unterrichtet wird, wie auch im Beitrag von Dorte Uphoff
& Wadson José Mendes Cadar¢o am Beispiel Brasilien deutlich wird. Fiir eine umfassendere
Auseinandersetzung mit der Professionalisierung von Deutschlehrenden an Schulen spielt deshalb
die vielfaltige Aus-, Fort-, und Weiterbildungspraxis in den verschiedenen lokalen Kontexten eine
besondere Rolle. Die Autor:innen dieser dritten Ausgabe der Zeitschrift KONTEXTE ermdglichen
jeweils vertiefte Einblicke in die spezifischen Bedingungen und Herausforderungen in der
internationalen Lehrendenbildung fiir Deutsch. Neben der Frage nach dem Ausbildungs- und
Tatigkeitsort sind in den Beitrdgen drei thematische Kernbereiche zu identifizieren, die im
Folgenden genauer vorgestellt werden: die Lehr- und Lernformen in der Ausbildung von Lehrkraften
(insbesondere mit Blick auf die Einbindung unterrichtspraktischer Anteile in das Hochschulstudium,
s. Abschnitt 3.1), die Chancen und Hirden verschiedener Formen der Fort- und Weiterbildung im
schulischen Berufsalltag (s. Abschnitt 3.2) sowie die berufliche Identitdt und ein (sich wandelndes)
Selbstbild von Lehrkraften - insbesondere in der Auseinandersetzung mit institutionellen und

politischen Rahmenbedingungen (s. Abschnitt 3.3).
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3.1 Zur Ausbildung von Deutschlehrenden fir die
Lehrtatigkeit an Schulen

Im Bereich der Ausbildung bzw. universitaren Deutschlehrendenbildung tritt insbesondere die Frage
der Verankerung unterrichtspraktischer Anteile hervor (vgl. u.a. Cramer 2014: 348f., Feike etal.
2023:9-12). D6rthe Uphoff & Wadson José Mendes Cadarco Mendes zeigen in ihrem Praxisbericht
am Beispiel eines Kooperationsprojekts zwischen der Universitdat Sao Paulo (USP) und einem
schulischen Sprachenzentrum im Groflraum S3o Paulo, wie durch die digital gestiitzte
Zusammenarbeit sowohl Schiiler:innen und Studierende als auch Lehrende und Dozierende von-
und miteinander lernen konnen. Die Studierenden konnten im Kooperationsprojekt die Aktivitaten
aus einem begleitenden Seminar anwenden, d. h. selbst Unterricht planen und durchfiihren.
Nebenbei erschlossen sie sich ihre lokale ,Schullandschaft’, indem neben den haufig mit Deutsch
assoziierten (privaten) PASCH-Schulen im Projekt eine 6ffentliche Schule mit Deutschangebot im
Grofiraum S3o Paulo, und somit eine neue Zielgruppe an Deutschlernenden, in den Fokus der

Studierenden riickte.

Neben Kooperationsprojekten bilden Schul- bzw. Unterrichtspraktika im Lehramtsstudium eine
bedeutsame Praxiskomponente. MalRgeblich ist hierbei, wie Praktika betreut und begleitet werden
(vgl. Hesse & Liitgert 2020: 7 f., Schnebel 2019: 225 f.). Diesem Thema widmen sich Valeria Wilke &
Maria Laura Roattino mit Blick auf das Lehramtsstudium an der Sprachenfakultit der Universidad
Nacional de Cérdoba in Argentinien (in einem Praxisbericht auf Spanisch) und Miriam Pieber mit
Blick auf das Lehramtsstudium an der Universidad de Salamanca in Spanien (in einer empirischen
Studie). In beiden Beitragen werden sowohl curricular und bildungspolitisch bedingte Herausf-
orderungen als auch Stellenwert und Potenziale einer verstarkten Zusammenarbeit zwischen

schulischen und universitaren Betreuenden dargestellt.

Auch Doris Abitzsch, Sabine Jentges & Marjon Tammenga-Helmantel beschaftigen sich mit der
Thematik Ausbildung von Deutschlehrkraften in einer empirischen Studie und blicken dabei auf das
Lehramtsstudium in den Niederlanden. Dabei gehen die Autorinnen sowohl auf den eklatanten
Lehrkraftemangel als auch auf die Curriculumreform und Konsequenzen fiir die Aus-, Fort- und

Weiterbildung von Deutschlehrkréften ein.

Vor besonderen Herausforderungen steht die Ausbildung von Deutschlehrenden dort, wo das
Interesse an Deutsch stark riicklaufig ist, wodurch sich die Berufsaussichten von Deutschlehrenden
verschlechtern und damit auch die Studierendenzahlen ebenso wie die Zahlen der Deutschl-
ernenden an Schulen sinken. So zeigt Ching-Shih Huang in seinem Praxisbericht aus Taiwan, wie
eine technologieaffine Wirtschaftspolitik und die starke Forderung des Englischen das Interesse an
Geistes- und Sprachwissenschaften im Allgemeinen und an Deutsch im Speziellen in Taiwan weiter
sinken lassen. Auch Nicole G. Burgoyne, Pascale LaFountain, Stefanie Ohnesorg, Susanne M.
Wagner & Bianca Isabella Zarate Gonzalez sehen sich in den USA mit sinkenden Deutsch-
lernendenzahlen an Schulen konfrontiert; gleichzeitig wird ein zunehmender Mangel an Lehrkraften

im Fach Deutsch (und in anderen Fachern) verzeichnet. In ihrem Praxisbericht wird das Projekt
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,SPARK for German‘ vorgestellt, das als Reaktion darauf Einblicke in die Praxis des Deutschlehrens
nutzt, um unter Studierenden (und Schiiler:innen) liberhaupt Interesse an Deutsch und an der

beruflichen Tatigkeit als Deutschlehrer:in zu wecken.

3.2 Zur Fort- und Weiterbildung von Deutschlehrenden an
Schulen

Einen weiteren wichtigen Aspekt der Professionalisierung von Lehrpersonen an Schulen bilden Fort-
und Weiterbildungen und ihr Zusammenspiel mit dem beruflichen Alltag der Lehrenden (vgl. u. a.
Hattie 2023; Lipowsky & Rzejak 2017, Thaler 2016). Dass neben zeitlichen und finanziellen
Ressourcen auch die Passung von Erwartungen der Lehrkrafte und Zielen eines Fortbildungs-
angebots eine Herausforderung darstellen konnen, thematisieren Tine De Koninck, Gorik
Hageman & Goedele Laenens ausgehend von einer Umfrage zum Fortbildungsangebot fir
Deutschlehrende in Flandern. Sie betonen in ihrem Praxisbeitrag die Notwendigkeit koharenter,
qualitativ hochwertiger Fortbildungsangebote fiir Deutschlehrende, die liber das Aufzeigen neuer
Unterrichtsmaterialien hinausgehen, und heben die Verantwortung von Fachverbanden und
Bildungstragern hervor, zur Vernetzung und Sichtbarkeit von Angeboten fiir Deutschlehrende

beizutragen.

Ausgehend von der Situation an Osterreichischen Auslandsschulen pladiert auch Thomas Schlager
in seinem Werkstattbericht fir systematische Fortbildungsangebote und sieht den Schwerpunkt
v. a. beim ,Deutschsprachigen Fachunterricht’ (DFU) - ein Kernkonzept fiir die Unterrichtsgestaltung
u. a. an Auslandsschulen, mit dem die entsandten Lehrkrafte, so Schlager, nur selten vertraut sind.
Es gilt also auszuloten, wie ein sprachsensibler Fachunterricht je nach Altersstufe, Fach und
hinsichtlich der duRerst heterogenen Deutschkenntnisse der Schiiler:innen ausgestaltet werden
sollte (s. auch Abschnitt 2.2).°

Entscheidend fiir Fort- und Weiterbildung ist die Lehrperson selbst, denn ,,Fortbildung ist Sich-Fort-
bildung oder reflexive Fortbildung“ (Raasch 2007: 488, zitiert nach Thaler 2016). Diesem Prinzip
folgend bietet Corinna Widhalm einen Einblick in einen Deutschunterricht an einer spanischen
Schule, der sich an einer machtkritischen, translingualen Padagogik orientiert. Dabei thematisiert
sie in ihrem Werkstattbericht eigene Involviertheiten in Hierarchien und vermeintliche Erwartungen
an ,guten Unterricht’ und legt als Lehrende und Forschende auch ihre eigenen Reflexions- und

Forschungsprozesse als Prozesse des (Ver-)Lernens und als Form der Weiterbildung offen.

6 Dass die Tatigkeit an einer Auslandsschule selbst als Teil der Lehrendenweiterbildung betrachtet werden kann, zeigt
sich auch dann, wenn Lehrpersonen nach dem Auslandsaufenthalt wieder in das dsterreichische bzw. deutsche
Schulsystem zurtickkehren und dort die Erfahrungen mit CLIL vor dem Hintergrund der Mehrsprachigkeit an ihrer Schule
im amtlich deutschsprachigen Raum reflektieren (vgl. Krumm 2021: 313 f.).
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3.3 Zum beruflichen Selbstbild von Deutschlehrenden an
Schulen

Neben den verschiedenen Lehr- und Lernformen in der Aus-, Fort- und Weiterbildung von
Lehrpersonen und den damit verbunden Chancen und Herausforderungen gilt es in der
Auseinandersetzung mit Professionalisierungsprozessen auch das professionelle Selbstverstandnis
und die berufliche Identitatsentwicklung von Lehrenden an Schulen zu beriicksichtigen (vgl. u. a.
Feike et al. 2023: 14f.). Wie gehen Deutschlehrende mit den teils schwierigen oder sich plétzlich
andernden Anforderungen an ihr berufliches Handeln um? Wie wirken institutionelle und politische

Rahmenbedingungen auf das professionelle Handeln der Lehrpersonen?

Eine Rahmenbedingung bilden curriculare und bildungspolitische Vorgaben fiir den schulischen
Deutschunterricht, und insbesondere Reformen von Lehrplanen haben vielfaltige Konsequenzen fiir
Lehrende. Anhand einer explorativen Interviewstudie zu subjektiven Sichtweisen von
Deutschlehrenden in Norwegen diskutiert Anja Pietzuch, wie neue Anforderungen im Bereich der
formativen Bewertung, die sich aus neuen landesweiten Lehrpldanen ergeben, an die Deutsch-
lehrenden kommuniziert und von ihnen wahrgenommen und umgesetzt werden. Ebenfalls mithilfe
von Interviews thematisiert Tatjana Atanasoska in einem Werkstattbericht den Blick von Deutsch-
lehrenden in Nordmazedonien auf Hindernisse und Herausforderungen in ihrem beruflichen
Umfeld. Sie zeigt auf, wie u. a. eine zentrale Top-Down-Steuerung von Schule und Unterricht sich auf
die Deutschlehrenden auswirkt und welche Handlungsspielrdaume Lehrende in einem solchen
System dennoch wahrnehmen und fiir ihren Unterricht nutzbar machen. Sie verdeutlicht dabei die
enge Verstrickung von wirtschaftlichen, finanziellen und politischen Aspekten in den Rahmen-

bedingungen des Deutschunterrichts.

Ein sich wandelndes Selbstverstandnis von Lehrenden wird von Dariia Orobchuk & Khrystyna
Dyakiv fokussiert. Sie untersuchen die Transformation der beruflichen Identitat von DaF-Lehrenden
in der Ukraine wahrend des russischen Angriffskrieges und riicken damit besondere Bedingungen
der Professionalisierung in den Blick, die kaum zuganglich oder erforscht sind. In ihrer empirischen
Studie zeigen die Autorinnen, wie die Lehrenden ihr Rollenverstandnis neu bestimmen, weg von der
Rolle als Wissensvermittler:innen, hin zu der als Krisenmanager:innen und Psycholog:innen, und

sich im DaF-Unterricht in der Kriegszeit als Mediator:innen und Kommunikator:innen sehen.

4 Fazit und Ausblick

Lehr-Lern-Settings sind immer von sprach(en)-, kultur- und bildungspolitischen Bedingungen der
regionalen und lokalen Kontexte gepragt, in denen sie verortet sind (vgl. Krumm 2021). Unterricht
ist somit nie unpolitisch und jede Lehrkraft handelt folglich in vielfaltigen und komplexen
politischen (Macht-)Strukturen und Spannungsfeldern (vgl. Lagares 2018). Unerlasslich ist aus
unserer Sicht, dass ein Bewusstsein dieser Involviertheit und die damit einhergehende
Verantwortung bereits in der Ausbildung von Lehrpersonen jeglicher Facher und Schulformate

angelegt und in der Fort- und Weiterbildung von Lehrenden und Dozierenden kontinuierlich gestarkt
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wird (vgl. u.a. Dirim 2015, Feike & Widhalm 2023: 193f.). Im DaF- bzw. in deutschsprachigem
(Schul-)Unterricht weltweit kommen im Rahmen der AKBP der amtlich deutschsprachigen Lander
spat- und postkoloniale Perspektiven hinzu, die bisher in der Diskussion wenig Beachtung finden

(vgl. u. a. Altmayer 2018, Sampaio im Druck).

Auch die Sprachbildung im Fachunterricht ist fiir viele Lehrende eine besondere Herausforderung,
da Kompetenzen in diesem Bereich nur selten Gegenstand der allgemeinen
Lehrenden(-aus-)bildung sind. Die Beitrage dieser Ausgabe zeigen aus verschiedenen Blickwinkeln
und auf unterschiedlichen Ebenen weitere Einflussfaktoren auf das berufliche Handeln als Deutsch-
lehrende. Dringend benétigt werden hierzu weitere empirische Studien, um das Forschungsfeld zu
erschlieRen - nicht nur mit Blick auf die Professionalisierung der Lehrpersonen, sondern auch
fokussierend auf weitere beteiligte Akteur:innen sowie die unterrichtliche Interaktion und die
Wirkung einzelner Programme. Anhand einer besseren Datenlage lieflen sich auch Implikationen
hinsichtlich strategischer Entscheidungen der Sprach-, Kultur- und Bildungspolitik ableiten und so
die Mitwirkung des Faches DaF/Z in diesen Prozessen starken. Die vorliegende Ausgabe versteht sich
hierfir und durch die vielfaltigen Untersuchungen zur Situation der Deutschlehrenden an Schulen

aufderhalb der deutschsprachigen Lander als Anregung zur weiteren Diskussion.
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