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Abstract: In diesem Beitrag wird dargestellt, nach welchen Prinzipien ein Massive Open Online
Course (MOOC) zur Professionalisierung von DaF-Lehrkraften in Bezug auf die Schulung von
Kompetenzen von Schiiler:iinnen im kritischen Umgang mit Fake News zu konzipieren ist. Das
Forschungsprojekt folgt einem Design-Based-Research-Paradigma, im Zuge dessen die Evaluation
des MOOC durch die Erhebung quantitativer (Feedbackbogen) und qualitativer Daten (u. a. Lautes-
Denken, Fokusgruppen) erfolgt. Im Beitrag werden die Entwicklung des MOOC in praxisnaher
Darstellungsform nachgezeichnet und daraus auf theoretischer Ebene Design-Prinzipien zur

Gestaltung digitaler Professionalisierungsangebote fiir DaF-Lehrkrafte abstrahiert.
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1 Einleitung

Im Diskurs um die Professionalisierung von Lehrkraften im Bereich Deutsch als Fremdsprache (DaF)
wird vermehrt auf die Bedeutung von nachhaltigen Fortbildungsangeboten hingewiesen (vgl. dazu
Peuschel et al. 2024: 4-5; Liitge 2019), wobei digitale Fortbildungsformate wie Massive Open Online
Courses (MOOCs) zunehmend an Relevanz gewinnen. Zum einen lasst sich ihre Nachhaltigkeit darin
verorten, dass sie zeit- und ortsunabhangig zur Verfligung stehen. Zum anderen ermdglichen sie
individuelle Lernwege (vgl. dazu Kaplan & Haenlein 2016), wodurch sich Lehrkrafte selbstreguliert
Wissen aneignen, auf das sie langfristig und nachhaltig zurlickgreifen konnen. Vor diesem
Hintergrund wurde im Projekt Fictional Science (FiSci)' - Férderung von Textkompetenz im kritischen
Umgang mit Fake News ein MOOC entwickelt, der gezielt zur Professionalisierung von
Deutschlehrkraften im Umgang mit dem gesellschaftlich relevanten Thema Falschinformationen

beitragen soll.

Ubergeordnetes Ziel des Projekts FiSci ist die Entwicklung, Erprobung und Evaluation
wissenschaftlich fundierter Unterrichtsmaterialien zur Forderung von Textkompetenz im kritischen
Umgang mit Fake News. Da eine nachhaltige Umsetzung dieser Materialien im Unterricht eine
Auseinandersetzung mit ihren theoretischen und didaktischen Grundlagen voraussetzt, entstand
der Bedarf nach einer theoriebasierten und praxisnahen Fortbildung fiir Lehrkrafte. Gerade fiir die
in vielen DaF-Curricula (vgl. u. a. Ministarstvo znanosti i obrazovanja 2019; MiHicTepcTBO OCBiTH Ta
Hayku YkpaiHu 2021) eingeforderte Schulung von Medienkompetenz von Lernenden im Sinne einer
kritischen  Auseinandersetzung mit Fake News, fehlen orts- und zeitunabhangige
Fortbildungsangebote, die im DaF-Kontext wissenschaftlich evaluiert wurden. Mit dem hier
vorgestellten FiSci-MOOC wird damit einerseits diesem Bedarf begegnet, andererseits werden
grundlegende Design-Prinzipien (DP) abgeleitet, die generell handlungsleitend fiir die Gestaltung
von MOOCs als Fortbildungsangebote sein konnen. Fiir die Umsetzung des MOOC wurde die
Plattform iMooX (https://imoox.at/) gewahlt.

Der vorliegende Beitrag prasentiert die forschungsgeleitete Entwicklung des FiSci-MOOC und stellt
seine konzeptionellen Grundlagen und iterative Evaluierung durch Design-Based Research (DBR)

(vgl. McKenney & Reeves 2019) vor.

! Das Erasmus+ Bildungsprojekt Fictional Science (FiSci) - Forderung von Textkompetenz im kritischen Umgang mit Fake
News (2022-2025) wird in internationaler Kooperation unter dem Lead der Universitdt Graz mit Partnern der
Westbohmischen Universitat Pilsen (Tschechien), der Universitat in Zagreb (Kroatien) und dem Zentrum fiir deutsche
Kultur ,Deutsches Haus-Kyiv” (Ukraine) durchgefiihrt.
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2 Methode

Das vorliegende  Forschungsprojekt orientiert sich am  DBR-Paradigma, einem
anwendungsbezogenen, iterativen Forschungsansatz, der darauf abzielt, Bildungsinnovationen zu
konzipieren, um praxisrelevante Herausforderungen im Bildungsbereich zu adressieren, wahrend
zugleich theoretische Erkenntnisse im jeweiligen Problemkontext generiert und erweitert werden
(vgl. McKenney & Reeves 2019; Haagen-Schiitzenhofer & Hopf 2020). In DBR-Projekten erfolgt die
Gestaltung von Bildungsinnovationen auf Basis theoretisch fundierter DP, die durch iterative Zyklen
weiterentwickelt und empirisch validiert werden. DP gelten deshalb auch als ,Nahtstellen der
Verknilipfung von Bildungsprodukten und ihren zugrunde liegenden Theorien (vgl. Hullmann et al.
2013: 33). Neben der Formulierung von Handlungsanweisungen zur didaktisch-methodischen
Unterrichtsgestaltung geht mit ihnen die Entwicklung einer ,zunehmend ausdifferenzierten und
empirisch abgesicherten lokalen Theorie zu Verlaufen, Hiirden, Bedingungen und Wirkungsweisen
des gegenstandsspezifischen Lehr-Lerngegenstands® (Prediger et al. 2012: 7) sowie eine
Spezifizierung und Strukturierung des Lerngegenstands einher. Die folgende Grafik gibt einen
Uberblick tiber die Teilnehmenden, Forschungsmethoden, Erhebungskontexte und -instrumente
(s.Abb. 1).
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Abb. 1: Design der Iterationen
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Im Folgenden sollen zunachst die theoriegeleiteten DP vor Iteration | mit dem konkreten Verweis auf

die zugrundeliegenden Bezugstheorien dargestellt werden.

3 Theoriegeleitete Entwicklung des Prototypen

3.1 Zielsetzung

Ubergeordnetes Lernziel des FiSci-MOOC (s. Abb. 2) ist, dass Lehrkrafte (iber die Auseinandersetzung
mit theoretischen Bezugskonzepten ihre methodisch-didaktischen Lehrkompetenzen erweitern
und bei der praktischen Umsetzung der Unterrichtsmaterialien unterstiitzt werden. Durch die
Erarbeitung von Lerninhalten und interaktive Aktivitaten sollen die Lehrkrafte theoretisches und

didaktisches Wissen zu Falschinformationen erwerben.
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Abb. 2: Startseite des FiSci-MOOC auf iMooX

3.2 Design-Prinzipien

Die Design-Prinzipien (DP) wurden zundchst auf Grundlage von theoretischen und empirischen
Erkenntnissen zur Gestaltung von digitalen Lernumgebungen generell und zu MOOCs im Speziellen

zusammengestellt.

KONTEXTE (2025), 3: 2 https://doi.org/10.24403/jp.1493678


https://doi.org/10.24403/jp.1493678

53

3.2.1 DP 1: Fokus auf Férderung des selbstregulierten Lernens

Eines der zentralen Prinzipien bei der Gestaltung von MOOCs besteht darin, Nutzerinnen und
Nutzern (NN) ein hohes MaR an Lernerautonomie zu ermoglichen. Daher wurde der FiSci-MOOC so
konzipiert, dass NN den eigenen Lernprozess selbstandig und flexibel gestalten konnen.
Selbstregulation bildet dabei die Grundlage flir Lernerautonomie (vgl. Hoppe, Chruszcyk &
Schonsleben 2024: 11; Rof & Nickel 2022). Indem NN selbstdndig Entscheidungen (iber ihren
Lernpfad treffen konnen, werden die Handlungsspielraume fiir orts- und zeitunabhangiges und
damit nachhaltiges Lernen erweitert, was eine wesentliche Voraussetzung flr die Steigerung der
Lernerautonomie darstellt (vgl. Schulz 2020). Dies zeigt sich insbesondere in der individuellen
Navigation durch die Lerninhalte sowie in der Anpassung des eigenen Lerntempos, dem

sogenannten Self-Pacing.

Das Self-Pacing ermdoglicht es NN auch, die Kontrolle tiber den Informationsfluss in audiovisuellen
Medientypen zu Ubernehmen. Steuerungselemente wie Pausen, Funktionen zum Vor- und
Zuruckspulen sowie eine variable Wiedergabegeschwindigkeit unterstiitzen diese Form der
Kontrolle und fordern eine tiefere Verarbeitung der Informationen (vgl. Kester & van Merriénboer
2021). Dadurch kénnen NN neue Inhalte mit bereits vorhandenen kognitiven Strukturen gezielt

verkniipfen und so ihr Lernen intensivieren (vgl. Lee et al. 2020).

Im Rahmen des FiSci-MOOC wurde diesen Uberlegungen Rechnung getragen, indem verschiedene
interaktive Navigationselemente integriert wurden, die NN eine flexible Navigation zwischen den
Einheiten in der Lektion und den Wechsel zwischen verschiedenen Aktivitaten ermoglichen. Zudem
wurde in Anlehnung an das Prinzip der Barrierefreiheit (vgl. Kopp & Ebner 2015: 36) sichergestellt,

dass Lernvideos und Podcasts durch Transkripte erganzt werden.

3.2.2 DP 2: Strukturierte und koharente Wissensvermittiung

Ein wesentlicher Fokus bei der Entwicklung von MOOCs ist die strukturierte und koharente
Wissensvermittlung. Ein bewahrtes Prinzip stellt dabei die Segmentierung von Kursinhalten dar, bei
dem der MOOC in Ulberschaubare Einheiten unterteilt werden sollte (vgl. Kerres 2018: 21). Die
Segmentierung sollte die Aufnahme und Verarbeitung der Informationen erleichtern und NN dabei

unterstitzen, ihr eigenes Lerntempo zu finden (vgl. Kopp & Ebner 2015: 29).

Im FiSci-MOOC findet dieses Prinzip Anwendung, indem die Lektionen in gleich grof3e Einheiten
unterteilt wurden, um eine klare und wiedererkennbare Struktur zu gewahrleisten: Nach einer
ersten ,Kennenlern-Einheit‘ zu den Zielen und Produkten des Projekts folgen thematische Einheiten,
die Orientierungs- und Erklarungswissen vermitteln und theoretische Grundlagen und Definitionen
liefern, um das Verstandnis der Konzepte zu vertiefen (vgl. Meder 2006: 51). Das soll Interesse und
Aufmerksamkeit der NN wecken und einen ersten Uberblick tiber relevante Bezugskonzepte und

Kontexte geben.
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3.2.3 DP 3: Multimodale Vermittlung von Inhalten

Dem Multimedia-Prinzip von Mayer (2021) folgend werden Inhalte am besten vermittelt, wenn sie
sowohlverbal als auch visuell prasentiert werden. Die multimodale Aufbereitung von Informationen
hat das Potenzial, das Verstehen bzw. den Wissenstransfer zu fordern (vgl. Kerres 2018) und tragt

dazu bei, die Aufmerksamkeit wahrend des Lernprozesses aufrechtzuerhalten (vgl. Laurillard 2002).

Um eine aktive Verarbeitung der Information durch Selektion der Lerninhalte zu fordern, ist es
wichtig, dass zwischen den einzelnen Medientypen Beziige hergestellt werden kénnen (vgl. Seufert
2003). Eine solche Kohdrenz entsteht durch aufeinander abgestimmte Textelemente und (animierte)
Bildinformationen. Dadurch wird ermdglicht, dass neue Lerninhalte an vorhandenes Vorwissen bzw.

Orientierungswissen angeknupft werden (vgl. Scheiter, Richter & Renkl 2020: 35).

Im Rahmen des FiSci-MOOC wurde das Multimedia-Prinzip (Mayer 2021) unter folgenden
Parametern umgesetzt: Die Dauer der Videos wurde auf etwa 10 Minuten begrenzt, um eine effektive
Wissensaufnahme zu gewahrleisten (vgl. Sugar, Brown & Luterbach 2010). Zudem wurde in den
Videos ein Layout verwendet, das bewusst einfach und Uibersichtlich gestaltet ist. Durch die klare
Strukturierung der Uberschriften, reduzierte Farbwahl und dezent animierte Gestaltungselemente
soll eine visuelle Uberfrachtung vermieden und der Fokus auf die wesentlichen Lerninhalte gelenkt
werden (s. Abb. 3).

- FICTIONAL SCIENCE
Radio-Podcast 2 FORDERUNG VON TEXTKOMPETENZ IM

Kognitive Voreingenommenheiten KRITISCHEN UMGANG MIT FAKE NEWS

Moderator Gesamtprojektkoordinator
Jirgen Ehrenmiiller Stephan Schicker

Abb. 3: Design der Podcasts im Videoformat auf iMooX

Zur Forderung des kognitiven Engagements der NN wurde durch Markierungen wie hervorgehobene

Begriffe die Organisationsstruktur der Texte deutlich gemacht.
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3.2.4 DP 4: Interaktivitat - Immediate Response

Dem Interactive-Constructive-Active-Passive (ICAP) Framework von Chi und Wylie (2014) zufolge flihrt
eine zunehmend komplexere Auseinandersetzung mit Lerninhalten zu einer tieferen
Informationsverarbeitung beim Lernen. Der Interactive Mode stellt dabei die héchste Form der
kognitiven Aktivierung dar, da er sowohl eigene Entscheidungen tGiber den Lernprozess als auch eine

selbststandige Uberpriifung des Wissens unterstiitzt (vgl. Chi & Wylie 2014).

In einer breiteren didaktischen Perspektive ist Interaktivitat ein zentrales Merkmal digitaler
Lernplattformen und wird als wichtiger Faktor flir kognitives Engagement und selbstreguliertes
Lernen betrachtet (vgl. Baumgartner & Herber 2013; Renkl & Atkinson 2007). Viele MOOC-
Plattformen basieren traditionell auf Course Management Systems wie Moodle, die die Einbindung
einzelner interaktiver Tools wie H5P-Elemente ermdglichen und dadurch verschiedene Arten der
Kontrolle liber die Lerninhalte bieten (z. B. liber ihre Abfolge, die Art der Lernaktivitaten und Gber
eigene Eingaben) (vgl. Laurillard 2002: 107). Solche interaktiven H5P-Elemente haben das Potenzial,
die Motivation und Aufmerksamkeit der NN zu steigern, Informationstiberlastung zu vermeiden und
aktive Auseinandersetzung mit dem Material zu fordern (vgl. Brame 2016). Ein besonderes Merkmal
interaktiver H5P-Aktivitaten ist Immediate System Response, d. h. die sofortige Riickmeldung des
Systems auf Eingaben der NN. Laut Ellis und Goodyear (2013) fordert eine solche Form der
Rickmeldung das kognitive Engagement bei der Selbstregulierung.

Im FiSci-MOOC strukturieren H5P-Elemente ebenfalls den individuellen Lernprozess und sollen
durch automatisierte Riickmeldung eine kontinuierliche Reflexion Uiber den eigenen Lernfortschritt
fordern (s. Beispiele fiir Fragen in Abb. 4). Einerseits hat das Self-Assessment am Ende des MOOC
einen Ubungscharakter, zusatzlich hilft die sofortige Riickmeldung den NN dabei, ihre Antworten
ohne negative Auswirkungen auf ihre Ergebnisse direkt einzuordnen. Dadurch soll das Self-
Assessment zur langfristigen Entwicklung einer reflektierten Haltung gegeniliber dem eigenen

Wissenserwerb beitragen (vgl. Andrade 2019).
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Frage 3 Was versteht man unter diesen Arten von Falschinformationen?
Bisher nicht
beantwortet
i Misinformation Auswahlen ... &
Punkze: 3,00
Halluzination Auswahlen ... -
Desinformation Auswihlen ... s
Frage &
Bisher nicht Fake News = echte Nachrichten, Sie enthalten oft # oder erffundene Inhalte oder stellen
beantwortet
Erreichibare wahre Informationen in einem +  Kontextdar. Hinter Fake News stehen oft politische *  oder
Punkte: 3,00
der Wunsch nach +  .Die : von Fake News beginnt immer mit der Absicht, jemanden zu

tauschen, was durch die Verbreitung von Fake News verstarkt wird.

Abb. 4: Fragen im Self-Assessment auf iMooX

4 Iteration I: Analyse und Ergebnisdarstellung

Auf Basis der in Kapitel 3 beschriebenen DP wurde der Prototyp des FiSci-MOOC entwickelt und in
Iteration | erprobt. Im Folgenden sollen der Erhebungskontext und die empirische Evaluierung
dargestellt werden.

4.1 Erhebungskontext

Der Prototyp des FiSci-MOOC wurde mit einer Gruppe von elf ukrainischen DaF-Lehrer:innen?
erprobt (im Folgenden als Teilnehmende (TN) bezeichnet). Die TN fiihrten den FiSci-MOOC im
Rahmen eines Workshops im Selbstlernformat mit moderierter Begleitung durch. Obwohl
Selbstlernen Okologisch valider ware, erlaubte diese Erhebungssituation eine systematische
Datenerhebung unter vergleichbaren Bedingungen und erleichterte die Durchfiihrung einer
Fokusgruppen-Diskussion sowie die Kontrolle externer Storeinfliisse. Zudem erlaubte sie eine
Beobachtung der Durchfiihrung und ermoglichte auch Riickfragen zu Unklarheiten in Bezug auf den
FiSci-MOOC.

Der sprachliche Hintergrund und die Vorerfahrung in Bezug auf die Arbeit mit MOOCs lassen sich fiir
die TN wie folgt beschreiben (s. Tab. 1):

Land Deutsch ist fiir die TN Erfahrung mit MOOCs
Ukraine \100,0% Fremdsprache \100% ja 9,1%

2 Die Autor:innen bestitigen, dass alle erforderlichen Einwilligungen eingeholt und die geltenden Datenschutzrichtlinien
wahrend des Arbeitsprozesses vollumfénglich respektiert wurden. Sie Gibernehmen die personliche Verantwortung fiir
die Einhaltung dieser Bestimmungen.
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nein ‘ 90,9% |

Tab. 1: Sprachlicher Hintergrund und Vorerfahrungen der TN (n=11)

Die TN arbeiteten im FiSci-MOOC dabei synchron in einem Gruppenraum. Ein Mitglied des
Forschungsteams flihrte die Erprobung online durch, wahrend ein anderes Mitglied die Erprobung
beobachtete und protokollierte. Als Erhebungsinstrumente wurden ein im Forschungsteam
entwickelter Feedbackbogen (Feedbackbogen 1 (FB 1)), ein halbstandardisiertes
Fokusgruppengesprach und die Unterrichtsbeobachtung eingesetzt. Die Transkription erfolgte nach
dem erweiterten Transkriptionssystem nach Dresing & Pehl (2018). Die Kodierprozesse wurden mit

MAXQDA vorgenommen.

4.2 Analyse: FB 1 und Fokusgruppe

Die Auswertung erfolgte in einem parallelen Mixed-Methods-Design (strukturierende Inhaltsanalyse
nach Mayring (2022) mit deduktiver Kategorienbildung, deskriptive Statistik). Im Folgenden werden

die Ergebnisse der Auswertung von FB 1 und der Fokusgruppe prasentiert.

4.2.1 Aufbau des FiSci-MOOC

Die Riickmeldungen aus FB 1 und der Fokusgruppe deuteten darauf hin, dass der Aufbau des FiSci-
MOOC insgesamt positiv bewertet wurde®: ,,im Allgemeinen erschien er mir sehr strukturiert. Und
alle Themen waren logisch aufeinander aufgebaut” (LP7, FGU, Pos. 42). Insbesondere hinsichtlich
der Struktur des MOOC und der einzelnen Lerneinheiten gaben die TN in FB 1 an, dass diese klar und
verstandlich gestaltet waren (durchschnittliche Einschatzung 1,36 auf der Skala 1 - vollige
Zustimmung, 4 - vollige Ablehnung). Es kann demnach festgehalten werden, dass die Umsetzung
von DP 2: Strukturierte und kohdrente Wissensvermittlung dem MOOC eine klare und

nachvollziehbare Struktur verliehen hat.

4.2.2 Abstimmung zwischen Texten und Videos

Die Ubereinstimmung zwischen den Texten und Videos wurde in FB 1 und im
Fokusgruppengesprach ebenfalls positiv bewertet (durchschnittliche Einschatzung 1,54 auf der
Skala 1 - vollige Zustimmung, 4 - vollige Ablehnung). Besonders hervorgehoben wurde, dass
dieselben theoretischen Bezugskonzepte konsistent sowohl in den Textelementen als auch in den
Videoformaten vermittelt wurden und sich in beiden Medientypen wiederholten: ,Es war auch
wichtig, [dass] alles sich ein bisschen wiederholt. Es ist, als ob die Informationen ilibermittelt
werden, aber liber unterschiedliche Dinge“ (LP2, FGU, Pos. 13). Es zeigte sich damit, dass das DP 3:

3 Sieben von elf TN stimmten im Feedbackbogen véllig zu, dass der FiSci-MOOC klar und versténdlich aufgebaut war.
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Multimodale Vermittlung von Inhalten zur besseren Verarbeitung des Lernmaterials beigetragen

hat und als unterstiitzend wahrgenommen wurde.

4.2.3 Gestaltung der Podcasts

Die Podcasts wurden in FB 1 als positive MOOC-Elemente hervorgehoben. In der Fokusgruppe wurde
jedochihre Lange und Verstandlichkeit differenziert bewertet. Besonders lange Podcasts wurden als
anspruchsvoller empfunden: ,Die Videos je sechs Minuten waren wahrscheinlich lang. Wenn sie
geteilt oder in irgendeiner Weise visualisiert wiirden, ware es einfacher zu verstehen“ (LP1, FGU,
Pos. 18). Dariiber hinaus wurde riickgemeldet, dass die Podcasts eintonig wirkten und zusatzliche
Visualisierungen bendtigen, die den auditiven Informationsfluss gliedern, um auf die wesentlichen

Schwerpunkte fokussieren zu kénnen (LP1, FGU, Pos. 16).

4.2.4 Lernziele

Ein GroRteil der TN gab in FB 1 an, dass sie nach dem FiSci-MOOC in der Lage waren, die
theoretischen Bezugskonzepte zu erkldren. Die durchschnittliche Selbsteinschatzung zur
Erreichung der Lernziele wird in der folgenden Tabelle prasentiert (auf der Skala 1 - vollige

Zustimmung, 4 - vollige Ablehnung) (s. Tab. 2).

Selbsteinschidtzung [Standardabweichung

Ich kann nun erklaren, was Textkompetenz ist. 1,45 0:0,66

Ich kann erklaren, warum im Projekt FiSci auf 1,64 0:0,64
didaktisch konstruierte Texte mit falschen
Informationen* zur Vermittlung von Strategien zur
Erkennung von Fake News zurtickgegriffen wird.

Ich kann Arten von Falschinformationen nennen. 1,64 0:0,88

Ich kann erklaren, was Inoculation ist. 1,82 0:0,89

Tab. 2: Durchschnittliche Selbsteinschatzungen der TN zu den erreichten Lernzielen nach dem Durchlauf des FiSci-MOOC
(n=11)

Die positiven Selbsteinschatzungen deuten darauf hin, dass die didaktische Gestaltung des FiSci-
MOOC eine gezielte Auseinandersetzung mit den Lerninhalten gefordert hat, wodurch die TN die

Lernziele des MOOC aus ihrer Sicht erreichen konnten.

“ Diese didaktisch konstruierten Texte enthalten aber die gleichen Tduschungsstrategien wie authentische Fake News.
Dadurch wird die Verbreitung von schadlichen Falschinformationen verhindert und sichergestellt, dass die Lernenden
sich ohne vorgefasste Meinungen auf den Erwerb von Fahigkeiten im Umgang mit Falschinformationen konzentrieren
konnen (vgl. Schicker & Ehrenmiiller 2023).
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4.2.5 Sprachliche bzw. konzeptionelle Verstandlichkeit

Im Fokusgruppengesprach wurde deutlich, dass die theoretischen Bezugskonzepte als
anspruchsvoll empfunden wurden, insbesondere fiir die TN, die ohne Vorwissen in das Thema
einsteigen: ,[...] was den Inhalt angeht, [...] [ist] es nur fiir so einzelne Gruppen [...] geeignet® (LP1,
FGU, Pos. 11). Diese Rlickmeldungen adressieren die Verstandlichkeit der einzelnen Komponenten
des FiSci-MOOC auf konzeptioneller und sprachlicher Ebene, was auch in der
Unterrichtsbeobachtung festgestellt wurde: ,[...] Ich habe mir dann gedacht, [ob] alles wirklich so
klar [ist], weil [...] es schon fachlich auch ein wenig komplex [ist]. Und gerade deshalb noch auf einer
Fremdsprache zu héren und zu lesen, ist vielleicht nicht ganz so einfach® (ImB, Pos. 76).

Die Unterrichtsbeobachtung nahrte Zweifel daran, ob abstrakte oder fachlich anspruchsvollere
Bezugskonzepte von den TN erfasst wurden. Gleichzeitig fiel auf, dass kaum Nachfragen zu unklaren
Begriffen oder Inhalten gestellt wurden. Dies kénnte darauf hindeuten, dass die TN davon
ausgingen, die Lerninhalte aufgrund ihrer fachlichen Qualifikation verstehen zu miissen: ,,da hatte
ich schon den Eindruck, [...] dass da wenig so Antworten zuriickgekommen sind, dass das vielleicht
schon auch darauf hindeutet, dass Verstandnisschwierigkeiten einfach da waren“ (ImB, Pos. 28).
Diese Ergebnisse deuten darauf hin, dass die sprachliche und konzeptionelle Zuganglichkeit des

FiSci-MOOC einer genaueren Priifung unterzogen werden muss.

5 Mikro-Zyklus: Analyse und Ergebnisdarstellung

Auf Basis der in Kapitel 4.2 dargestellten Ergebnisse entschied sich das Forschungsteam fiir die
Durchfiihrung eines Mikro-Zyklus, da jener durch seine adaptive Struktur eine feingranulare
Evaluation einzelner Designaspekte wie der konzeptionellen und sprachlichen Verstandlichkeit
erlaubt. Als Erhebungsmethode wurde Lautes Denken eingesetzt, welches eine spezifische Form des
(implizit fremdadressierten) Selbstgesprachs darstellt, das es ermoglicht, kognitive Prozesse und

Uberlegungen explizit zu verbalisieren (vgl. Filsinger 2024: 82).

5.1 Erhebungskontext

Am Mikro-Zyklus (November - Dezember 2024) nahmen eine DaF-Lehrkraft aus der Ukraine und eine
aus Kroatien teil (im Folgenden als Teilnehmende (TN) bezeichnet). Trotz ihrer langjahrigen
Erfahrung (8 und 18 Jahre) war das Thema Fake News fiir sie ein neuer thematischer Schwerpunkt
im Sprachunterricht. Mitihrer hohen Sprachkompetenz auf C1-C2-Niveau entsprachen sie genau der
Zielgruppe des FiSci-MOOC. Die Datenerhebung fand in mehreren Online-Sitzungen statt, bei denen
beide TN von Mitgliedern des Forschungsteams begleitet wurde, wobei die TN alle Elemente des

MOOC im eigenen Tempo durchgingen und reflektierten.
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5.2 Analyse: Lautes-Denken-Protokolle

Die Lautes-Denken-Protokolle umfassen insgesamt 485 Minuten und wurden mittels einer
strukturierenden Inhaltsanalyse nach Mayring (2022) in MAXQDA 24 im Zuge eines konsensuellen
Kodierprozesses (Hopf & Schmidt 1993) kategorisiert. Dabei wurde das deduktive Kategoriensystem
der ersten Iteration weiter ausdifferenziert. Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick lber die

gebildeten Kategorien und die Haufigkeit ihres Auftretens.

Haufigkeit | Prozent
Verstandnisschwierigkeiten auf sprachlicher Ebene (lexikalisch &
syntaktisch) 29 20,42
Kritik: Aufbau und Progression 2 1,41
Kritik: Layout und formale Gestaltung 4 2,82
Kritik: Podcasts 15 10,56
Kritik: Self-Assessment 3 2,11
Kritik: Texte 4 2,82
Kritik: Videos 6 4,23
Kritik: interaktive H5P-Elemente 10 7,04
Positive Riickmeldung: Anderer Aspekt 11 7,75
Positive Riickmeldung: Aufbau und Progression 10 7,04
Positive Riickmeldung: Layout und formale Gestaltung 1 0,70
Positive Rlickmeldung: Lernvideos 5 3,52
Positive Riickmeldung: Podcasts 14 9,86
Positive Rlickmeldung: Self-Assessment 3 2,11
Positive Rlickmeldung: Texte 10 7,04
Positive Rlickmeldung: interaktive H5P-Elemente 1 0,70
Schwierigkeiten beim Verstandnis von theoretischen Konzepten 14 9,86
GESAMT 142 100,00

Tab. 3: Kategorien in MAXQDA 24

Wie die Frequenz der positiven AuRerungen zu Aufbau und Progression zeigt, wird das DP 2:
Strukturierte und koharente Wissensvermittlung wie auch schon in Iteration | bestatigt. Eine der
beiden TN aullerte beispielsweise, dass im Laufe der Bearbeitung des MOOC ,alles [...] langsam klar
[wird], alles fangt langsam [an] Sinn zu haben, wie wenn man mit Legosteinen spielt und etwas
baut...“ (LDPK, Pos. 37). Rlickmeldungen gab es von den TN aber auch in Bezug darauf, dass fiir sie
ganz zu Beginn noch nicht absehbar war, wie der Kurs genau aufgebaut ist und welche

Komponenten sie erwarten. U. a. wurde angemerkt, dass ein Hinweis auf das Self-Assessment am
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Ende bereits zu Beginn hilfreich gewesen ware (LDPU, Pos. 30). Daher wurde ein neues
untergeordnetes DP 2a: Fokus auf koharente visuelle Gestaltung und intuitive Nutzerfiihrung
eingefiihrt. Umgesetzt wurde es, indem ein Uberblick tiber die einzelnen Lerneinheiten (s. Abb. 5)
integriert wurde, der helfen soll, die inhaltlichen Schwerpunkte und ein abschlieRendes Self-
Assessment von Anfang an transparent zu machen, um die Orientierung der TN im MOOC zu
verbessern.

Ebenfalls haufig adressiert wurden wie in Iteration | Schwierigkeiten durch die Informationsdichte
in den Podcasts (15 kodierte Segmente, z.B.: ,,uf, das war lang, zu lang, sehr lang® (LDPK, Pos. 30)).
Auch explizit eingefordert wurden steuernde und rahmende Aufgabenstellungen, die ein selektives
Horen evozieren, um auf diese Weise wesentliche Informationen in einem langeren Podcast
transparent zu machen: ,[...] man hat keine Aufgabe [...] man braucht Anhaltspunkte, bzw. Fokus
beim Horen“ (LDPK, Pos. 30).

Auf Basis dieser Rickmeldungen wurde ein zusatzliches untergeordnetes DP 4a: Integration
interaktiver Elemente zur Unterstiitzung der kognitiven Verarbeitung von Inhalten formuliert:
Dadurch werden statische Podcasts durch gezielte visuelle und inhaltliche Einblendungen erganzt,
um eine Anderung des Horstils vom globalen oder detaillierten hin zum selektiven Hérverstehen zu
evozieren.

Die TN wiesen auch darauf hin, dass die Markierungen zur visuellen Hervorhebung im MOOC fiir
Verlinkungen gehalten wurden und daher irrefiihrend waren: ,,Das mit zwei Farben finde ich
interessant, dadurch wird das Wichtigste betont ... jedoch habe ich erwartet, dass darunter dann
vielleicht ein Link steckt“ (LDPK, Pos. 8). Daraus ergibt sich das neue DP 5: Visuelle Klarheit und
intuitive Bedienung, das darauf abzielt, Markierungen, Farben und Hervorhebungen in den Texten
konsistent einzusetzen, um Inhalte hervorzuheben, ohne Verwirrung zu stiften (vgl. urspriingliche

und angepasste farbliche Textgestaltung in Abb. 7, 8).
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Uberblick iiber Lektion 1

Herzlich willkemmen in Lektion 1 des FiSci-MOOC!

In dieser Lektion erhalten Sie eine Einfiihrung in die wichtigsten Konzepte und Ziele des Projekts FiSci, die Sie im weiteren Verlauf des Kurses begleiten werden. Der

Uberblick hilft Ihnen, den roten Faden zu erkennen und ein Verstandnis fiir die Schwerpunkte der Lektion zu entwickeln.

1 Ziele des Projekts FiSci

2 Arten von Falschinfarmationen

3 Fake News als Genre
4 Inoculation

Fiesc =

FICTIONAL SCIENCE

RARA I PALE N 6 Textkompetenz

K Self-Assessment

Abb. 5: Uberblick {iber Lektion 1, Version nach Iteration | auf iMooX

Konkret wurden dafiir Leitfragen eingeblendet und zusatzliche interaktive H5P-Elemente eingefligt

(s. Abb. 6), die die langeren Podcast-Hortexte strukturieren und erleichtern sollen.

Was ist das Ziel von lnoculation im Umgang mit
Falschinformationen?
neriana s

Falschinformationen 2u erkennen, bevor man ihnen glaubt

2. Was versteht man unter Textkompetenz? Falsehinformatonan 2u verbreian

Falsehinfermationen nachizaglich 2u kampleren

*HRCkAN Sia hker oo auf e, M G2 Viden fonmuseran

Abb. 6: H5P-Elemente in interaktiven Videos, Version nach Iteration | auf iMooX

In Bezug auf den Aspekt der Verstandlichkeit betonen zwar beide TN, dass es ,,gut [ist], dass es auch
anspruchsvolle Worter gibt, damit wir Lehrkrafte auch etwas Neues lernen“ (LDPK, Pos. 33),
gleichzeitig zeigen sich in den Lautes-Denken-Protokollen aber auch Unsicherheiten in Bezug auf
einzelne fachsprachliche Begriffe und die hohe syntaktische Komplexitat: 29-mal wurden
Verstandnisschwierigkeiten auf sprachlicher Ebene kategorisiert. Bei einigen bildungssprachlichen
Begriffen war Unsicherheit beobachtbar (z. B.: ,Dieses Wort ,nachahmen‘ ist mir nicht so bekannt,
aber ich kann aus dem Kontext erschliefen“ (LDPK, Pos. 33) oder ,,Oh, ,wappnen‘ [...] das ist wie

,schiitzen’, irgendwie, oder?“ (LDPU, Pos. 49)).
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Diese Riickmeldungen fiihrten zur Einfiihrung eines weiteren DP 6: Zielgruppenorientierte
Sprachverwendung, welches einen einfacheren Zugang zu Informationen ermdéglichen sollte. Auch
wenn die Passung von Lernmaterialien an die Zielgruppe als allgemeines didaktisches Prinzip gelten
kann, machte erst die empirische Evaluation die konkreten Bediirfnisse der durchaus heterogenen
Zielgruppe transparent. Auf Basis dessen wurden in der Uberarbeitung des Prototyps
entsprechende Textstellen sprachlich angepasst, wobei meist versucht wurde, frequenter
gebrauchte Synonyme oder Erklarungen einzusetzen. Dadurch verringerte sich die Komplexitat
dieser Textstellen nachweislich, wie der Vergleich unterschiedlicher Lesbarkeitsindizes in der
Software RATTE 2.0 fiir folgende Textstelle vor und nach der Uberarbeitung verdeutlicht (s. Abb. 7,
8):

Solche Den format oder aber auch ein bereits dazu eingenommener Standpunkt zu einem Thema konnen auch den b von Text
Zur Ent dieser Falschinformationen .da Lernende f auf die falsch gespeicherte Information ) e sich mit den in Texten
vorhandenen Mittaln der wilation von Falschinformationen zu

Abb. 7: Version im Prototyp (LIX = 87,78; WST4 = 20,84)

In psychologischen Arbeiten wird eine Reihe von empirisch belegten Effekten beschrieben, die erkldren, wie falsches Vorwissen die Korrektur der
Falschinformationen erschweren kann. Diese falsch erworbenen Informationen oder aber auch eine starke Uberzeugung zu einem Thema kénnen den Erwerb von
Textkompetenz zur Aufdeckung dieser Falschinformationen behindern. Denn die Lernenden konzentrieren sich inhaltlich dann auf die falsch gespeicherte

Information, ohne sich mit den in Texten vorhandenen Mitteln der Manipulation von Falschinformationen zu beschéftigen. Daher setzen wir den Lernenden in

Abb. 8: Version nach Iteration | und Mikrozyklus (LIX = 59,19; WST4 = 14,33)

Auch in Bezug auf das Verstandnis von theoretischen Konzepten zeigt Tab. 3, dass mehrfach
Unsicherheiten bei den TN erkennbar wurden, z. B.: ,,,Ansatz’, das ist so etwas wie ... ein Ansatz, ja?
Also eine Methode oder eine Herangehensweise, durch die etwas Bestimmtes erreicht wird, richtig?“
(LDPU, Pos. 46-48).

Daraus leitet sich ein neues DP 7 ab: Sprachliche Explizierung fachlicher Konzepte, das darauf
abzielt, dass (wissenschaftliche) Konzepte sprachlich und fachlich so aufbereitet sein sollen, dass
sie fiir die Zielgruppe verstandlich bleiben. Zur Realisierung dieses DP wurde die Erklarung der von
den TN angesprochenen Konzepte vor allem in Bezug auf ihre im Kontext des MOOC adressierte
Bedeutung expliziert. Der Begriff ,didaktischer Ansatz‘ wurde z. B. fiir die TN transparent gemacht,
indem seine die Kennzeichen vor allem mit seiner Bedeutung fiir die vorgestellten Lehr- und
Lernmaterialien (theoriegeleitet, praxisbezogen, wissenschaftlich evaluiert) ausgefiihrt wurden
(s.Abb. 9, 10).
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Ziele des Projekts FiSci

¥ Konnen wir den sozialen Medien vertrawen? Wie konnen wir erkennen, ob eine Nachricht manipulativ ader irrefiihrend ist? Wie beeinflussen
Fake News unser 1 unsere Meinungen?
Die Fahigkeit, mit 1 umzugehen und u , Istin unserer digitalisierten Welt von zunehmender Bedeutung,
Fake News haben das Potenzial, die zu manipulieren und den zu destabilisieren. Besonders sind hiervon

betroffen, da sie haufig Uber auf Informationen nicht immer verlasslich sind. Ob beim Lesen von Nachrichten im Internet od m

Bewerten von Informationen - die Forderung von Textkompetenz 2ng mit Fake News ist ein Schiussel zur Starkung der kt und zur

Sicherstellung einer informiert , die sich auf gesichertes und Evidenz stutzi. Hier setzt sich der d it an.

Abb. 9: Explizierung fachlicher Konzepte: Version im Prototyp
1 Ziele des Projekts FiSci

s Kdnnen wir den Informationen in sozialen Medien vertrauen? Wie kdnnen wir erkennen, ob eine Nachricht manipulativ oder irrefiihrend ist? Wie beeinflussen
Fake News unser Verhalten und unsere Meinungen?

Die Fahigkeit, mit Informationen in Texten kritisch umzugehen und Falschinformationen zu erkennen, ist in unserer digitalisierten Welt von zunehmender Bedeutung.
Fake News haben das Potenzial, die 6ffentliche Meinung zu manipulieren und den gesellschaftlichen Diskurs zu destabilisieren. Besonders junge Menschen sind
hiervon betroffen, da sie haufig iber Soziale Medien auf Informationen zugreifen, die nicht immer verldsslich sind. Daher ist die Férderung von Textkompetenz im
Umgang mit Fake News ein Schlissel fir kritischen Denken und eine informierte Gesellschaft. Hier setzt das Projekt FiSci an, in dem theoriegeleitete,

i

praxisbe und wi haftlich evaluierte Lehr- und Lernmaterialien entwickelt und erprobt werden.

Abb. 10: Explizierung fachlicher Konzepte: Version nach Iteration | und Mikro-Zyklus

6 Iteration II: Analyse und Ergebnisdarstellung

6.1 Erhebungskontext

Aufgrund der Ergebnisse der Analyse des Mikro-Zyklus und der im vorherigen Kapitel dargestellten
modifizierten bzw. neu eingefiihrten DP wurde der FiSci-MOOC angepasst und in Iteration Il mit 26
Lehrkraften und Lehramtsstudierenden aus der Ukraine, Tschechien und Kroatien erprobt (im
Folgenden als Teilnehmende (TN) bezeichnet). Die TN aus Tschechien fiihrten den FiSci-MOOC mit
moderierter Begleitung durch, gefolgt von einem Fokusgruppengesprach. Die TN aus der Ukraine
und Kroatien fiihrten den FiSci-MOOC ohne Begleitung im eigenen Lerntempo durch. Als
Erhebungsinstrumente wurden ein Feedbackbogen (Feedbackbogen 2 (FB 2)) und ein
Fokusgruppengesprach mit einigen TN eingesetzt. Die in der Tab. 4 dargestellten Angaben umfassen
diejenigen TN, die nach dem AbschlieRen des FiSci-MOOC den FB 2 ausgefiillt haben (s. Tab. 4).

Land Deutsch ist fiir die TN Erfahrung mit MOOCs
Ukraine 33,3% Erstsprache 11,1% ja 61,1%
Tschechien | 11,1% Zweitsprache | 0,0% nein | 38,9%
Kroatien 55,6% Fremdsprache | 88,9%

Tab. 4: Sprachlicher Hintergrund und Vorerfahrungen der TN (n = 18)
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6.2 Analyse: FB 2 und Fokusgruppe

Die Auswertung erfolgte im Rahmen eines Mixed-Methods-Vertiefungsdesigns. Fiir die qualitative
Auswertung wurde das deduktive Kategoriensystem von Iteration | weiter ausdifferenziert. Die
Riickmeldungen aus FB 2 und dem Fokusgruppengesprach nach Iteration Il deuten darauf hin, dass
die TN alle in den nach dem Mikro-Zyklus modifizierten bzw. neu eingefiihrten DP enthaltenen

Elemente positiv bewerteten (s. Tab. 5).

Selbst- Standard- Design-Prinzip
einschatzung | abweichung
1. Der Uberblick uiber die 1,00 0:0,00
einzelnen Abschnitte des FiSci- 2a koharente visuelle
MOOC ist hilfreich. Gestaltung und intuitive
2. Der Aufbau des FiSci-MOOC 1,11 0:0,31 Nutzerfiihrung
und die thematischen
Abschnitte waren klar und
verstandlich.
3. Die zu Podcasts 1,11 0:0,31
eingeblendeten Fragen haben 4a Integration interaktiver
das Verstandnis erleichtert. Elemente zur
4. Die interaktiven 1,11 0:0,31 Unterstutzung kognitiver
Ubungsformate zu Podcasts Verarbeitung
haben geholfen, das Gehorte
besser zu verarbeiten.
5. Die Inhalte des FiSci-MOOC 1,33 0:0,58 6 zielgruppenorientierte
waren sprachlich fiir mich Sprachverwendung
verstandlich. 7 Sprachliche Explizierung
fachlicher Konzepte

Tab. 5: Durchschnittliche Einschédtzung der TN zu den einzelnen Elementen des FiSci-MOOC (n = 18) auf der Skala von 1 -
vollige Zustimmung bis 4 - véllige Ablehnung

Die Antworten auf die offenen Fragen in FB 2 und Kommentare der TN aus dem
Fokusgruppengesprach bekraftigen die Einschatzungen aus der obigen Tabelle. Die koharente
visuelle Gestaltung und intuitive Nutzerfiihrung wurden oft betont: ,,Also meiner Meinung nach war
der Aufbau wirklich, wirklich hilfreich [...] als erstes erhielt man also genau einen Uberblick“ (TN2,
FGT, Pos. 22). Die Integration interaktiver Elemente zur Unterstlitzung kognitiver Verarbeitung
wurde oft als verstandnisfordernd gelobt: ,Die zu Podcasts eingeblendeten Fragen und Aufgaben
[haben mir am besten gefallen]“ (TN13, FB2). Haufig vertreten sind auch visuelle Klarheit und
intuitive Bedienung: ,Vielleicht noch zum Text. Ich mag das. Es gibt dickere Worter und schwarzere.
Der Text liest sich dann einfacher fiir mich“ (TN3, FGT, Pos. 49). Auch die zielgruppenorientierte
Sprachverwendung wurdevon den TN adressiert: ,Fiir mich war alles gut verstandlich... wirklich gut
angepasst die Sprache“ (TN3, FGT, Pos. 51).
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Den Antworten auf die offenen Fragen und Kommentare aus dem halbstrukturierten Gespréach sind
auch konkrete Verbesserungsvorschlage zu entnehmen, die sich vor allem auf die Ubersetzung bzw.
Erklarung englischer Begriffe und einen Uberblick (iber die Terminologie beziehen: ,Ich hatte
Schwierigkeiten, englische Begriffe zu verstehen ... eine Ubersetzung ... ware daher sehr hilfreich®

(TN7, FBB). Diese Analyseergebnisse werden im Rahmen einer weiteren Optimierung aufgegriffen.

7 Fazit

In der Evaluierung des MOOCs zeigte sich, dass durch einen forschungsbasierten Zugang,
insbesondere durch die enge Verzahnung wissenschaftlicher Bezugskonzepte mit
praxisorientierten,  darauf  abgestimmten  Unterrichtsmaterialien, die  Fach- und
Methodenkompetenzen (vgl. Frey 2004: 904-905) von DaF-Lehrkraften geférdert werden kénnen.
Damit kann der MOOC einen Beitrag zur nachhaltigen Professionalisierung von DaF-Lehrkraften in
Bezug auf die Schulung von Lernendenkompetenzen im Umgang mit Falschinformationen leisten.
Dariiber hinaus bildet die vorgestellte Studie einen ersten Schritt, dem Bedarf mangelnder
konsolidierter Gestaltungsprinzipien von digital gestiitzten Selbstlernangeboten (vgl. Richter et al.
2024: 629) zur Fortbildung der DaF-Lehrkrafte entgegenzuwirken. Die in der vorgestellten Studie
entwickelten, empirisch validierten bzw. verfeinerten DP (s. Abb. 11) spiegeln dabei wesentliche
Qualitatsmerkmale guter digital gestiitzter Fortbildungsangebote wider, wie sie im aktuellen
wissenschaftlichen Diskurs diskutiert werden (vgl. dazu Richter, Lazarides & Scheiter 2024; Meyer,
Kleinknecht & Richter 2023; Little & Housand 2011).

Eokus auf Forderung des selbstregulierten Lernens

Strukturierte und kohdrente Wissensvermittiung

B Fokus auf kohérente visuelle Gestaltung und intuitive Nutzerfiihrung

KMuitimodale Vermittlung von Inhalten
Klntera ktivitat - immediate Response
W °
[ & Integration interaktiver Elemente zur
\ T Unterstiitzung kognitiver Verarbeitung

M OOC R Visuelle Klarheit und intuitive

Bedienung
K Zielgruppenorientierte
: H Hv Sprachverwendun
Design-Prinzipien ° ‘
Sprachliche Explizierung
fachlicher Konzepte

Abb. 11: Finale DP
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Erstens wird das zentral diskutierte Qualitatsmerkmal der Forderung der Selbstregulation (vgl.
Richter et al. 2024: 624-625; Little & Housand 2011: 20) durch DP 1 aufgegriffen und im Zuge der
Evaluierung validiert. Dies zeigt sich im FiSci-MOOC in der Moglichkeit zur selbstgesteuerten
Navigation durch die Kursinhalte sowie zur individualisierten Auswahl von Vertiefungsbereichen.
Ebenfalls in DP 1 verortet ist das Qualitatsmerkmal zeitlicher und raumlicher Flexibilitat digitaler
Formate (Richter et al. 2024). Die asynchrone digitale Lernform des FiSci-MOOC erméglicht es den
DaF-Lehrkraften, die Fortbildung flexibel und nachhaltig in ihren Arbeitsalltag zu integrieren.

Auch das haufig betonte Merkmal der Skalierbarkeit und Zuganglichkeit von digitalen
Fortbildungsformaten (Richter et al. 2024: 625; Roche & Sufier 2015: 356) findet im FiSci-MOOC
Beriicksichtigung. Er adressiert mit seinem niedrigschwelligen Lernformat ein breiteres Spektrum
an DaF-Lehrkraften, die international angesiedelt sind. Der niederschwellige Zugang im FiSci-MOOC
soll durch DP 5 erleichtert werden, etwa durch einen Uberblick tiber die Lektionsinhalte, kurze
Podcasts sowie eine intuitive Struktur der Lerneinheiten. DP 3, 4 und 4a stellen dabei im Sinne der
Theorienbildung eine Prazisierung der Qualitatsmerkmale von digitalen Fortbildungsangeboten fiir
den DaF-Kontext in Bezug auf interaktive und multimediale Gestaltung dar, indem sie die
Notwendigkeit betonen, multimodale Inhalte nicht nur rezeptiv, sondern durch direktes
Interagieren mit MOOC-Elementen aufzubereiten und dadurch kognitive Verarbeitungsprozesse
besser zu fordern. SchlieBlich wurde im Zuge der Evaluation die Bedeutung einer klaren visuellen
Struktur und zielsprachlicher Passung hervorgehoben. Diese Aspekte sind in DP 5, 6 und 7 verankert
und erweisen sich insbesondere im DaF-Kontext relevant, damit der MOOC fiir DaF-Lehrkrafte mit
unterschiedlichen fachlichen Voraussetzungen nachvollziehbar ist.

Insgesamt zeigt sich, dass die empirisch entwickelten DP nicht nur auf eine inhaltlich und didaktisch
fundierte Ausgestaltung des MOOC abzielen, sondern zugleich explizit auf zentrale
Gelingensbedingungen  digitalgestiitzter  Lehrerfortbildungen  reagieren.  Obwohl die
Ubertragbarkeit der Ergebnisse iiber den spezifischen Kontext hinaus weiterhin eine zentrale
Limitation darstellt, deuten die Analyseergebnisse von Iteration Il im Vergleich zu Iteration | an, dass
sich auch bereits eine zunehmende Sattigung in Bezug auf die entwickelten DP und deren
Optimierungsbedarf einstellte.

In diesem Zusammenhang sind weitere Untersuchungen im DaF-Kontext wiinschenswert, die sich
mit der Entwicklung von digitalen Fortbildungsangeboten im asynchronen Selbstlernformat
beschaftigen und dabei auch die Auswirkungen unterschiedlicher Lernszenarien etwa Inter-,
Flipped- oder Inverse-Blended-MOOC (Ebner et al. 2019) fokussieren, etwa um didaktische
Potenziale der Reflexion und des erfahrungsbezogenen Austausches zu erschlieRen, die sich durch

weitere Funktionen der MOOC-Plattformen wie Diskussionsforen didaktisch aufbereiten lassen.
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